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5 د اام ولعو لم هم بنع ام هو عور 000 03 ع4 3 
إن الحمد لله تحمده » ونستعينة ونستعفره » ونعوذ بالله من شرور انفسناء» ومن 


شتيفاك أغمالناء نمث يده الله قلا مضل لَه » وتعرة يلل قلا هادي له » وككيد أن لأ إِله 
إل اله لكك يلف دودر نشي أن ميد ع لا 

121 لزانتو لقيو الل قد لدافة وا لسر إلا وَأق 
سُنْلمُونَ © » 7 يا أيْهَا النَاسُ الوا ربَكُمْ الذي حَلَقَكُمْ من فس واحدة ولق 
ا ْ 


منْهًا رَوَْحَهًا وَبَث منهمًا رجالا كثير 


عر 


الله كان عليكز رفيا 04 8 يا ها التي اموا الما لتر دولا ا ساديدا 1 يُصْلِمْ 


- 


ونسّاء وَانّقوا الله الذي تَسَاءلون به وَالأرْحَامَ إن 


3 


1١ 


اط 
61 


لكُمْ أَعْمَالَكمْ ويَغْفرْ لَكمْ ذنُوبَكُمْ ومَنْ يُطع الله وَرَسُولَهُ ققد فَاَ فز عَظيماً 6 
عس اوور 


أما بعد 


يي 


ن أصتدق المديك كناب الله وأحسن اهلاي هدي غتيب كر 


احنا 


الأمور مُحَدثاها» وكل مُحَدَثة بدعة) وكل بدعة ضلالة» وكل ضلالة في النار. 


هذه إضاءات نقدمها لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين بما؛ لرفع كفاءتهم 
المهنية في تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بماء وقد توحيت فيها الاختصار والوضوح, 
لتكون مناسبة لكافة المعلمين » ومناسبة لمستواهم وحاجاقم الفعلية في هذا الميدان ؛ 
ولتكون مرجعا خفيفا بيد المعلم يستصحبه معه في مسيرته التعليمية. 

وهذا العمل جهد مقل اعتمد معده فيه على الانتقاء في عملية الجمع 
والاختيار ثمًا في الميدان» واستفاد- خصوصا- من كتاب المعلم في سلسلة " العربية بين 


يديك " للمؤلفين : د. عبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان » ود. مختار الطاهر حسين » ود. 
محمد عبد الخالق محمد فضلء» ومن مذكرئي " إعداد مواد تعليم اللغة " و " التربية 
العملية " للمعدٌ نفسه. و "تعليم اللغة العربية لغير الناطقين يما في ضوء المناهج الحديثة " 
للدكتور مختار الطاهر حسينء و " اخحتبارات اللغة " للدكتور محمد عبد الخالق محمد 
فضل» ومن مذكرئي " أساليب التدريس " و " الوسائل وتقنيات التعليم " للأستاذ عبد 
الله بن ظافر القحطانن » وغيرها. 


وإننا لنشكر إخواننا من استفدنا منهم في إعداد هذه المادة ؛ تمن شاركونا في 
دوراتنا التدريبية لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين يما ومن غيرهم» كما نشكر الأستاذين 
محمد بن عبد العزيز آل تويم» وعوض بن علي الجمعة » والدكتور عطا المنان عبد الله 
محمد؛ لما قاموا به من مراجعة لهذا الكتاب قبل صدوره. 

كما نشكر الأستاذ عبد الله بن ظافر القحطاني على مراجعته للكتاب 
وتصميمه وإخراحه ف صورته النهائية. 

وقد يقع في هذا العمل من الخطأ ما يقع للعمل البشري؛ وإننا نشكر لكل 
من صوب لنا حطأء أو سد نقصاء أو قدّم اقتراحا. 

و كتبه 


د عبد الر حمن بن إبراهيم الفوزان 





الباب الأول 


0 إعداد المعلم, وتدريبه 
0 العلم المتخصص . والمعلم الناجح 
0 إدارة الصف 


إعداد المعلم وتدريبه 


إن العالم قد يكون بحرا في علمه, ولكنّه قد لا يكون معلما بدرحة توازي ما 
لديه من علمء فنقل العلم إلى المتعلم يحتاج إلى مهارة. فهل يستطيع العالم الذي لا بملك 
الأسلوب المناسب للتعليم تطوير نفسه في هذا الخال ؟ 


إن المعلم يتعلم الكثير عن طريق الخبرة » ولكنّ ذلك قد لا يكون مفيدا ؛ فقد 
يكرّر المعلم سلوكا خاطنا » أو يهمل مسائل مهمّة؛ كما أن بعضهم قد يعتمد طريقة 
امحاولة والخطأ. 


وهناك ثلاثة أنواع من أساليب الارتقاء بالمعلم» وهي : 

: التأهيل‎ -١ 
ويسمى أحيانا الإعداد. ويعئ ذلك ما نقوم به لتهيئة شخص ما‎ 
لعملية التدريس من إعداد لغوي وعملي وتربوي قبل أن يخوض العملية‎ 
التعليمية. وهذا هو ما تقوم به البرامج الأكادعية غالباً » كما في كليات‎ 

التربية وأقسامها وما شايمها. 


؟- التدريب : 
ويقصد به أحيانا ما يتم أثناء ممارسة المعلم لعمله ءعكمافي 


إضاءات 


- التطوير : 
ويشمل ذلك الوسائل والأساليب المختلفة» الى تساهم في تطوير 
شخصية المعلم وتنمية معلوماته وقدراته العلمية ولمهنية؛ والنشرات 
التوجيهية ومشاهدة البرامج والنماذج الحيدة ذات العلاقة محال عمل 
المعلم. كما أن تطوير معلم اللغة يعن التحسين المستمر .لمستواه اللغفوي 
الشفوي والكتابي» وتنمية معلوماته عن اللغة الى يدرّسها وعن ثقافة 


ع 


أهلها. 


أهم مجالات إعداد معلمي اللغة وتدريبهم مهنياً : 

يحتل إعداد المعلم وتدريبه مكانة هامة وخاصة » ولا سيما معلمي اللغة 
العربية لغير الناطقين بما؛ لأن كثيرا منهم غير متخصّصين بعلم اللغة التطبيقيء وغير 
مدربين في هذا الميدان. وتأي مسألة إعداد المعلم وتدريبه من أهمية المعلم نفسه ودوره في 
العملية التعليمية؛؟ حيث تشير الدراسات التربوية إلى أن دور المعلم - بشكل عام - يمثل 
90 من التأثير في تكوين الطالب» بينما تشترك بقية العناصر الأخحرى في العملية 
التربوية ب 40 9,0 من التأثير. وإن إعداد معلم اللغة لابد أن يشتمل في حده الأدن 


على عناصر أساسية : 


: الإعداد اللغوي‎ -١ 
أي إعداده في الجانب اللغوي في اللغة الهدف الى سيقوم بتعليمهاء‎ 
ويشتمل ذلك على الكفاية اللغوية المناسبة في المهارات المختلفة؛ إضافة إلى‎ 





إضاءات 


هحُحُتُتتحححتا7ا777ج7ااا0077ااا7”/؟#7ا!» ريط 


المعلومات المناسبة عن اللغة وثقافتها وتاريخهاء وبدون ذلك لن يكون معلما 
ناححا ؛ لأن فاقد الشيء لا يعطيه» كما يقول المثل العربي المعروف. 


الإعداد العلمي : 

أي تزويد المتدرب بالمعارف اللسانية النظرية والتطبيقية العامة 
والخاصة باللغة الهدف. ويشمل ذلك: الدراسات الخاصة بأبنية اللغة النحوية 
والصرفية والصوتية » والدلالية وقضاياها البلاغية» وتحليل النطاب » ونظريات 
اكتساب اللغة الأولى والثانية » وقضايا اللسانيات الاحتماعية. 


الإعداد التربوي : 

ويشمل ذلك تزويد الدارس .ما يحتاج إليه من معلومات تتعلق بطرق 
تعليم اللغة بوصفها لغة أحنبية» وأساليب تقويم أداء الدارسينء وتحايل 
أخطائهم؛ وتصويبهاء وإعداد المعينات السمعية والبصرية المناسبة لتعليم اللغة؛ 
واستخدامها بطريقة فعالة. وكذلك إعداد المواد التعليمية» مثل تأليف الدروس 
والتدريبات المختلفة. 

ونود أن نؤكد على أن يكون الإعداد في هذه امحالات بطريقة تخدم 
معلم اللغة بصورة مباشرة؛ فقد أثبتت التجربة أن تدريس المتدرب مواد عامة؛ 
مثل طرق التدريس العامة أو أساليب التقويم التربوي أو الوسائل التعليمية» قد 
لذ يفيك لكوي كتير اء لأن معظم المتدربين يتلقون هذه المعلومات بشكل 
نظريء ولا يحسنون الربط بينها وبين تعليم اللغة وتدريسها أثناء تمارستهم 
الفعلية للتدريس. 





لس 2 نت حعو > ع 
م 24ت 


لس دب 


إضاءات 
0خ ضرورة تعليم المتدرب أصول التربية وأساليب إدارة 
الصف _ خاصة _ مثل تنظيم حلوس الطلاب والأنشطة الزوجية والجماعية 
وغير ذلك. 


: - التدريب الذاتي : 
ونقصد بذلك تدريب المعلم على أساليب التطوير الذاي» مثل : 
أ - تعريفه بالمراحع والدوريات واللقاءات الدورية الي تعينه في تنمية حبراته 
ومعلوماته المهنية. 
ب - تدريبه على أساليب التأمل ونقد الذات وتحليل تحجارب الآخرين 
وتقوبعها؛ للاستفادة من حسناتًا وتحنب مساوئها وعيوبا. 


ج - تدريب المعلم على إحراء التجارب الميدانية اليسيرة لتحسين مستوى 
أدائة »او إقعاذ الول المناشية ١1‏ يو ابعيه عم مشكلات صبلية * 


خطوات تدريب المعلم: 
" تقسم المادة والمحتوى إلى خحطوات صغيرة؛ لتفادي الخلط. 
#يعطى المتدرّب الفرصة للمناقشة » وللتطبيق في نماية كل خطوة ؛ للا 
تختلط عليه الخطوات. 
" يقسسّم للمتدرّب ما يمكن أن يكون صعبا ويعزّز ؛ ليسهل عليه. 
" يعطى التطبيق قدرا يستحقه ؛ ليستخدم المتدرّب ما فهمه نظريا. 


)١(‏ - د. محمود إسماعيل صالح» , الإعداد المهيئ لمعلمي اللغة العربية للناطقين بلغات أحرى" » ندوة تطوير برامج 
إعداد معلمي اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى » ( بتصرّف ) الخرطوم,» ص ١137-1١5٠‏ 





إضاءات 


ههحجكتتتتتتااا7خخ0ااااطاا<: ريض 


المعلم المختص والمعلم الناجح 
من هو المعلم المتخصص ؟ 
إن تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها يحتاج إلى معلم متخصص » فمن هو 


؟ هل هو من يعرف العربية فقط ؟ كلا. 
؟ء هل هو المتخصص باللغة العربية فقط ؟ كلا. 
هر 
المتخصص بعلم اللغة التطبيقي. 
المتخصص بتدريس العربية لغير الناطقين يما. 
ف للمناوس لياه افدريين العريية لقين اللاطفة فنا 
؟ء المتابع للتدريب على تدريس العربية لغير الناطقين بما. 


والسؤال هو كيف يصل الشخص إلى هذا ؟ 

بالتحصص الدراسي في هذا الميدان من خلال الالتحاق ببرامج هتم بذلك» وقد 
يحصل على درجة لا بأس بما من ذلك بالالتحاق ببعض الدورات المتخصصة الي تجمع 
بين الحانبين النظري والعلمي» وفيها ورش عمل. 





إضاءات 


4ص 4 
ما هي صفات المعلم الناجح ؟ 
المعلم الناحح هو الذي يتميز بصفات شخصية » وعلمية ومهارية 2 ولكني 
يوصف المعلم بأنه معلم ناجح لا بد أن تتوافر فيه صفات عديدة» منها: 
أن يكون ذا شخصية قوية. 
أن يتميز بالذكاء والموضوعية والعدل. 
أن يتصف بالحيوية والتعاون. 
لون شناها لوقي ميج هار نار 2 
أن يكون مثقفاًء واسع الأفق» لديه اهتمام بالاطلاع على ما استجد في طرق 


0 © ©0 60 0 


التدريس» وف مادته. 

كوف كاله العرينة مايه انا عه الأعطاء. 

أذ وكون ها العقلم ستصوبا له 

أن يكوك يفا مق اماد الدراسية الي يقوم بتدريسهاء حسن العرض لها. 
أن يكون على علاقة طيبة مع طلابه وزملائه ورؤسائه. 


© © 60 0 


ولكي تكون معلما ناجحا فلا بد من أن تراعي ما يلي : 

إن العمل المنظم إنتاحه أكثر» والعمل الدقيق احتمالات الخطأ فيه أقل. ومن 
الضروري على المعلم أن يقسم وقته بين بحالات نشاطه وعمله العلمي» وهو خحلاف 
الوقت الذي يخصصه المعلم لبيته وأهله. والمعلم المنظم في عمله بمكنه أن يستفيد من وقته 
كله وأن يعود نفسه على تنظيم وقته وأعماله» فلا يفكر في أكثر من شيء واحد في 
الوقت الواحدء ويخصص وقتاً للعمل؛ فإنه مفتاح النجاح؛ ووقتاً للاطلاع؛ فإنه مصدر 
الحكمة» ووقتاً للعبادة؛ فإنها ينبوع الطمأنينة. 





إضاءات 


هججحُكُتتتا7ا77اااخ07تتاااااااا<: ريض 


وما يطلب من المعلم الحكمة في إدارة الصف؛ وهي تتضمن التفاهم والتعاطف 
مع طلابه» وتوحيههم وإرشادهم فردياً وجماعيّا والاهتمام بالقيم الروحية والأخلاقية 
لمهم» ومراعاة حاجاتهم العلمية والاجتماعية» والقدرة على امحافظة على النظام في 
الصفء» ومواجهة المواقف المعقدة» وتنمية روح الانضباط الذاتي لدى طلابه» واحترام 
أنظمة الموسسة التعليمية من خلال الاقتداء.معلمهم في حسن أدائه لرسالته. 


وإذا قدّر المعلم مشاعر طلابه» واستجاب لناقشاتهم ومطالبهم؛ فإنهم سيكونون 
آراء إيجابية نحوه» ويتمثلون سلوكه أحياناً. وإذا أعلن المعلّم سياسته وعرف ردود فعل 
طلابه نحوهاء واستجاب لأسئلتهم وتعليقاقم دون غضب؛ فإن ذلك يجعل طلابه 
يعرفون ما يتوقعه المعلّم منهم؛ ويشعرون بالمسؤولية تجاه ما يطلبه منهم. وإذا أعطاهم 
اهتماماً كافيًء فإفهم سيحسون بأنه متجاوب معهم؛ فينشطون لعمل ما يطلبه منهم. 


والمعلم الماهر هو الذي يعمل على جذب انتباه طلابه بجريات درسه» فيستخدم 
الوسائل المعينة الى تحضهم على المشاركة في النشاط الصفي: فيطلب من بعض 
الطلاب القيام بنشاط» أو الإحابة عن سؤال. وعلى المعلم إلقاء السؤال قبل تحديد 
الطالب الذي يجيب» كما عليه أن يغير في أساليب استخدامه للوسائل» كالطلب من 
بعض الطلاب القيام بنشاط شفوي» وآخرين بنشاط كتابي على السبورة» وآخرين 


بنشاط تنافسي» أو تعاوني ... إلخ. 





إضاءات 
لللللللالاخالخل77حح حح ححجتجتجتج0تا 4 
ورّع أسئلتك وابتساماتك وكلماتك على الطلاب توزيعاً عادلاً ؛ لخلق نوع 
من الألفة والحيوية في الصف» وأبد العتراماك لارائهم» و اها . 
ومن المفيد أن يعطى الطللاب قدرا 0 من التواصل والمشاركة؛ إذ في ذلك 
تقوية للروابط الشخصية؛ تحعلهم يشعرون بقدر طيّب من الحرية اللدضبطة والتشجيع 
والتغذية الراجعة. 


صفات المعلم المؤثر: 
كل معلم له خصائص وصفات تميزه عن بقية المعلمين. إلا أن هناك قدراً 
من الخصائص والصفات المشتركة تجمع بين المعلمين المؤثرين» وتكون ذات أثر فيما 
يحمله طلابهم عنهم من تصورات وأفكار. ومن هذه الصفات: البشاشة والحيوية 
والحماسة والعدل والأمانة والفطنة والقدرة والكفاية في العمل والإبحاز. وهذا النوع من 
المعلمين يكون - عادة - متمكنا من مادته الى يدرسهاء قادرا على مواجهة المواقف 
الطارئة واتخاذ القرار المناسب في الوقت المناسب» وعاملا على تطوير أدائه باستمرار. 


الواجبات المنزلية : 

المعلم اليد يولي الواحبات المتزلية العناية الخاصة بماء ويتوخى التوسط في 
أمرها؛ فلا يهملها ولا يغرقهم فيها. ويراعي ظروف كل طالب من الجوانب المعيشية 
والصحية والعقلية. كما يتأكد من أن الطالب قد قام بعمله بنفسه» ويقوم بتصحيح 


الواجحبات أولا بأول حي لا يعود الطلاب الإهمال. 





إضاءات 
صصص يي 
ما بال أقوام: 
المعلم الناجح يلجا _ ف أغلب الأحيان_ إلى أسلوب التلميح». بدلاً عن 
التصريح» وهو إجراء فاعل يستخدمه المعلم؛ ليقطع الطريق على السلوك غير المرغوب 
فيه» باستخدام أسلوب التلميح دون اللجوء إلى استخدام التعبيرات اللفظية. فإذا علت 
الستطلار كا :و ميتو شكنة أن زفي عار نامريه ناولالاب مهن مقف 


يفهمون مغزاها ومعناهاء دون أن يبوح بأي كلمة. 


يقوم المعلم الناجح بأمور ثلاثة تساعد طلابه على تنظيم عملهمء واختيار 
الأسلوب الذي يحققون به أهدافهم. وهذه الأمور تتلخص فيما يلي: 
١‏ - تقديم حوافز معنوية كالثناء لمن يحسن من الطلاب تعزيزاً لما يقوم به 
الطالاب. 
١‏ - تقديم تغذية راحعة تربط بين ما سيقوم به الطالب» وبين ما سينجم عنه من 
© - تقدم عدة خيارات يختارون منها ما يريدون. 
ويمذا الأسلوب يتحمل الطلاب مسؤولية إعداد الخطوات اللازمة لتنفيذهاء 
وبالتالي يضعون التوقعات والحلول المحتملة لأي عمل يُعهد به إليهم مستقبلاً. 


يراعي المعلم المتقن عند توجيه الأسئلة لطلابه مجموعة من الأسس, أهمها: 
” أن يوجه السؤال لجميع الطلاب» ثم يختار من يجيب بعد فترة قصيرة» 
حي ينكل لجسي ف الاجابة: 
” أن يبخصص بعض الأسئلة السهلة للضعفاء من الطلاب. 





إضاءات 


” ألا يهمل من لا يرفع يده للإحابة» فقد يكون منصرفا عن الدرسء» أو 
يعرف الحواب, إلا أنه حجول...إلخ. 

”و ألا يقاطع الطالب أثناء الإجابة» وأن يعطيه الفرصة كاملة ليعبر عن 
نفسه» إلا إذا أسهب فيوقفه بأسلوب ودي. 

” إذا أخطأ الطالب في الجواب» يعطي طالباً آخر فرصة الإجابة» وإذا 
لم يوفق يذكر المعلم الإحابة ويناقشها مع الطلاب؛ ليطمئن إلى أن 
الجميع قد أدركوا الصواب. 


كيف تطرح أسئلتك ؟ 
عندما توجه أسئلة إلى طلابك» حاول أن تتوخحّى فيها الأمور التالية: 
١‏ - أن يكون السؤال واضح الشياقة هاه لشتري الزلاك: 
؟ - لا يحتوي على معلومات جديدة على الطلاب. 
؟ - أن يكون موجزاً وقصيراً. 
أن يكون تحددا 1 


ه - أن تعتمد الإجابة عنه على التفكير السليم لا على التخمين. 


كيف تتعامل مع أخطاء طلابك ؟ 

لا ينبغي أن نتخحذ الأخطاء الي يقع فيها الطلاب ذريعة لعقابمم بأي شكل من 
أشكال العقاب» خاصة حينما يتعلق الأمر بالدارسين الكبار؛ فالخطأ قد يكون وسيلة 
كشت مالسو زاذى اكه التدلعيوة اركف ملي الفدرني» كنا" قر ديكوت عجرا 


لدى الطالب. وعند تصحيح أحطاء الطالب» ينبغي أن يتم ذلك دون إحراجه أمام 





إضاءات 
هجحُتحتحت777خخخخاااا7ا”/؟!<!<ت ريط 
زملاثه» وينبغى ي الاضوية كل الأحظاء الي يتم نبها الطلاي» تارب هن الضبرورة أن 
نقف عند كل حطأء إذا لم يكن الخطأ جزهرياء وخاصة عند التدريب على امحادثة. 
وهناك أخطاء أخرى يشارك زملاؤه في تصويبهاء وبعضها لا يصوبه إلا المعلم. 


كيف تصحح الاختبارات ؟ 
عند تصحيحك للاختبارات» حاول مراعاة ما يلي: 

0 استحدم قلما مغايرا لأقلام الطلاب. 

© لا تنظر لاسم الطالب أثناء التصحيح؛ حى لا تتأثر بفكرتك عنه داخل 
الصفء فيؤثر ذلك في الدرجة الي تعطيها له سلبياً أو إيجابياً. 

0 صحح شولا واجدا في جميع الأوراق؛ حى تضع تقديرات عادلة على 
أساس شبه موحدء ثم انتقل لتصحيح السؤال التالي خاصة في الاختبارات 
ذاتية التصحيح. 

© عالج النتائج لضان اللكشث عن تباط التطمى والقكشوة فى كاد 
طلابك؛ ثم أعد لطلابك أوراق الإحابة» وناقش معهم الإحابات 
للتأكد من أن الذي أحطأ قد أدرك الصواب. 


كيف تستخدم الوسائل التعليمية؟ 

المعلم الناحح يستخدم الوسائل التعليمية» ويعلم أكما جزء مكمل للدرس» 
ولعمك يؤرلا هه كنيد له ]نا اسك غانةر وإ وشيله فين عا لجف أعراك 
الدرس. والمعلّم الناحح يعرف: لماذا يستخدم الوسيلة التعليمية»؛ وكيف يختارهاء وأين 
موضعها من الدرس» وكيف يستعمل كل نوع من أنواع الوسائل. 





- ملس 2 5-7 


إضاءات 


هجحُجككتهتتتتتتااا0ااططاا<: ريض 


كيف تستخدم السبورة ؟ 
المعلم الناحح هو الذي يعرف شروط استخدام السبورة» الي تعد الوسيلة 

الرئيسة لشرح جميع المواد» ومن أهم هذه الشروط: 

” نظافة السبورة. 

”ا تقسيمها إلى قسمين» أو أكثر. 

”ا اقتصار الملخص على أهم نقاط الدرس. 

” عدم شغل الأجزاء السفلى من السبورة بالرسمء أو الكتابة. 

”ا استخدام الطباشير الملون أحياناً؛ لزيادة الإيضاح. 

7 يكون وجه المعلّم دائماً متجهاً نحو الطلاب؛ ولا يتحدث إليهم أثناء 

الكتابة» إلا عند الضرورة. 


كيف تقيس نجاح درسك ؟ 

إن المعلم الحيد هو أفضل من يعرف ما إذا كان درسه -الذي انتهى منه 
للقوت :تانخيما :له وأفضل ما ينير الطريق للمعلم الناحح في هذا الصدد ما نسميه 
الإلاغطاف العامة عن الدس النضع افين »ميك تال المعلم نفسه الأسئلة التالية: 

”ا هل حقق الدرس أهدافه؟ 

”ا هل تحاوب الطلاب مع الدرس؟ 

” هل تحتاج بعض الأجزاء إلى مراجعة؟ 

”ا هل المادة مناسبة للتلاميذ؟ 





إضاءات 


هججكتتتتتلتاتخختتااااااااااااااا <<< ريط 


لماذا يوصى بتحضير الدروس؟ 

المعلم الناحح يولي تحضير الدرس عناية خاصة» لأن ذلك يساعد على اكتساب 
ثقة طلابه واحترامهم له وبمنح المعلم الثقة بنفسهء ويحميه من النسيان» ويجنبه التكرار. 
كما يقلل التحضير من مقدار المحاولة والخطأ في التعليم» ويحمله على الارتباط بالمقرر» 
ومكته من نقده» ومعرفة ما فيه من عيوب. 


كيف تستخدم لغة الجسد ؟ 

بمكن للمعلم الناحح أن يتواصل مع طلابه بأكثر ثما يقوله من كلمات» وذلك 
من خلال النغمة الصوتية» والتعبيرات الي تظهر على وجهه؛ والإشارات» فكلها تساعد 
على توصيل الهدف المنشودء وتحقق المشاركة المطلوبة. كما أن التوجيهات المفصلة مع 
الابتسامة واللطف والحدوء يتقبلها الطلاب عندما يشعرون بالرضا والقبول. والطلاب في 
حاجة إلى محبة المعلمين لهمء وهذه امحبة تكون مصدراً للدافعية عندهم؛ ومصدراً للتفاعل 
والشاركة لشاف" 


من أهم ما يؤثر في دافعية الطلاب للتعلم» تحنب المعلم إثارة العواطف السلبية 
لديهم» وتنمية العواطف الموحبة؛ كالثقة في قدرقم على الإبحازء» واحترامهم» وتقدير 
إحاباهم وأعمالهم. كما أن ذلك يهيىع- في الوقت نفسه- المناخ التعليمي داخل 
الصف الدراسي. 


-)١(‏ انظر : د. عبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان ود. مختار الطاهر حسين ود. محمد عبد الخالق محمد فضل 
العربية بين يديك ( كتاب المعلم )١(‏ ) . 


ا 
مسومو اي 0 7 
و 5 ١‏ - 


كن 
ا 0 2 





إضاءات 


هيجيههتت77ا7ا7اخخااتاتاااطط7<: ريض 


ما الأهداف التي ينبغي تحقيقها عند تدريس اللغة ؟ 
ينبغي أن بحقق تدريس اللغة أربعة أهداف أساسية هي: 
** فهم اللغة حين سماعها ( فهم المسموع ). 
** فهمها حين قراءتا ( فهم المقروء ). 
+ إفهامها للآخرين بواسطة الكلام. 
*ه* إفهامها لحم بواسطة الكتابة. 
ومن ثم ينبغي أن تضع المهارات الأربع (فهم المسموعء, وفهم المقروء والتعبير 
بشقيه؛ الشفوي والكتابي ) نصب عينيك؛ لتحقيق تلك الأهداف. 


المعلّم ومحيطه 
المعلّم ومديره : 
- احترام دون نفاق. 
غد علافة عورد العنابيات والضلطة: 
- تعاون في دائرة العمل. 
- لا تكن عند مديرك حجاسوسا على زملائك. 
- لا تقبل الأوامر الي تسيء إلى الزملاء في غير مصلحة العمل. 
- لا تعترض على مديرك قي وجوه الآخرين. 


2 لاشتغل طيقه للسيطرة غليه. 





إضاءات 


قصلت 7ط 
لمعم وزملاؤه : 
- احترم شعور زميلك. 
- احترم حقوقه. 
- اعمل واترك الفرصة لغيرك كي يعمل. 
- ساعد الزميل الحديد. 
المعلّم وطلابه : 
35 بسط العلم وقدّمه للطلاب. 
- قيّم الطلاب على أساس تحصيلهم العلمي. 
اكتشف المواهب وشجعها. 
حل مشاكل الطلاب الخاصّة. " 


شخصية المدرس 


لا نبالغ إذا قلناء إن شخصية مدرس اللغة العربية» هي المفتاح إلى التعلم. فلا 
يكفي أن يلم المدرس باللغة وعلومهاء وأساليب تدريسهاء إن لم يكن صاحب شخصية 
مرحة فكهة» تعلو وجهه دائماً ابتسامة مشرقة» وذا خحطاب مهذب رقيق» يجعله يدحل 


إلى قلوب طلابه في يسرء فيحبونه ويحترمونه. ويهذه الطريقة يسهل عليه إدارة الصف» 
ومن ثم تحقيق أفضل النتائج. أما إذا اتصفت شخصية المدرس بالعبوس والتجهّم 
والصرامة» فستكون النتائج سيئة وعخيبة للآمال. 





إضاءات 


هيجحهُهتتتا77خخخخختااااااااز##2<ا< ريض 


المقؤمات الشخصية للنجاح : 
- المستوى العلمي. 
- الثقافة العامة وسعة الاطلاع. 
دل اللاكاء وسيهة النابية: 
- الاثران النفسي والتسامح وعدم الانفعال. 
- التفاؤل والحماس للعمل. 
- قوّة الشخصية. 
- العناية بالمظهر. 
- الإيجابية وروح التعاون مع الآخرين. 
- استشعاره لرسالته. 
- العمل المنظّم والكامل والدقيق. 
- توصيل المعلومات لطلابه. 
- حب النفع للآخرين. 


اللقاء الأول ودوره في تصور الطلاب لمعلمهم : 
لقاؤك الأوّل بالطلاب له أهميّة قصوى في تشكيل مستقبل العلاقة بينك وبينهم. 
فكثيرا ما تؤثّر نتيجة هذا اللقاء في نظرة الطلاب للمدرّسء بحيث يصبح من الصعب 
بعد ذلك تغيير هذه النظرة أو تصحيحها؛ لذا يحب عليك أن تككون حذرا» وأن 
تخطط بكل دقة وعناية لهذا اللقاء. 





إضاءات 

سي . 
المدرّس القدوة : 

يرى الطالب في أستاذه المثل الأعلى» ويتمتى أن يكون نسخة منه» ويحتذي 
خطواته في خلقه. وعلمه. ونبله» وفضله؛ وفي جميع حركاته وسكناته» وإذا كانت هذه 
نظرة الطلاب إلى أساتذتهم فإنّه من الواحب على هؤلاء أن يكونوا قدوة صالحة 
لأبنائهم الطلاب» وتماذج رفيعة لما يقررون من مبادئ وما يشرحون من قيمء وما 
يصوّرون من فضائل» وما يرسمون من مثاليات نابعة من مكارم الأخلاق» وأن يكونوا 
فرزرا عه سكين سحفيقة المدار لفن الأنهل الذي كادون مق بووشترة #الفزلةييم عار 
ضرورة التزامه كخط سير في الحياة» وشعار يرفعونه في سرهم وعلانيتهم. 

وإن المرء ليعذر الطلاب حين يرون الأستاذ الذي يدعوهم إلى التحلي بفضيلة 
الصدق» وهو يكذبء وحين يرونه يمجّد الإخلاص»ء ويشيد بالأمانة» ومع ذلك 
يستهتر بواجبه فلا يحضر الدروس ولا يتمم الوقت المحدّد ويقضي الفترة الى يقضيها 
داخل الفصل فيما لا يحدي ولا يفيد. فما عسى أن يتوقع من الطالب في هذه الحال ؟ 
هل ننتظر منه أن يقتدي بأستاذه وهو يراه يعبث بالفضيلة ويناقض فعله قوله ؟ ذلك 
لأن الأستاذ المربي يؤثر في الطلاب بسلوكه أكثر من تأثيره بإرشاداته. 

يقول الله تعاللى : ( يا أيها الذين آمنوا ل تقولون ما لا تفعلون» كبر مقتاً عند 
الله أن تقولوا ما لا تفعلون ) ويقول الشاعر : 

لا تنه عن خلق وتأيَ مثلهُ عارٌ عليك إذا فعلت عظيمُ 


الثقافة العامة وسعة الاطّلاع : 
يعتقد بعض المدرسين أن مادقم العلمية تكفي لجعلهم من المدرّسين الناححين 
دون حاجة إلى قدر من الثقافة العامّة» ولكنّ هذا الاعتقاد خاطئع من أساسه. فالثقافة 





2 ا 


إضاءات 
العامّة ضروريّة للمعلم مهما كان تخصّصه؛ وذلك أن الطلاب يفترضون دائما في 
0 هم أنه دائرة معارف كاملة» وعنده ف كل وقت العانة هيح نك مسحذران 2 


ع اس 


اي موضوع. 


وإذا أحفق المعلم في الإحابة عن أسئلة هؤلاء الطلاب زالت هيبته من قلويهم: 
وشككزاق عل عاثة عاق 3للقق.خال خفخضه: 


احرص على القراءة : 

لكي يكسب المعلّم احترام طلابه وزملائه» يجب أن ينمي باستمرار مستواه 
العلمي بالقراءة والاطلاع على كل ما يستجد في محال تخصصه. فالمستوى العلمي 
الرفيع» هو السلاح الأول للمدرس الذي يريد أن يحقق النجاح في عمله: وتذكر دائما 
أن قدرك بين طلابك يساير مستواك العلمي؛ فإذا ارتفع ارتفعت» وإذا انخفض انخفضت. 


والطالب يفترض ا أن أستاذه ما هو إلا دائرة معارف» يجد لديه في كل 
وقت الإجابة الصحيحة لكل سؤال يطرحه. ومن هنا كان لزاماً على المعلّم الناحح أن 


ينمى ثقافته العامة إلى جانب مستواه العلمى. 


مظهر المدرس : 

على المدرس أن يعت .مظهره وهيئته. فالمظهر الحسن له أثر طيب في نفوس 
الطلاب» وعنصر من عناصر البيئة التعليمية الصحيحة. ومن ناحية أخحرى يتأثر الطللاب 
ممدرسهم, فإذا اهتم ممظهره فعلوا ذلك؛ وإن أهمله» اتبعوه في ذلك. 





إضاءات 


ججججججهههتتج77ا71ط << ريض 


ولا يعئ الاهتمام بالمظهرء المبالغة قٍُ الزينة» وارتداء الثياب الغالية» وإنمها 
المطلوب الاعتدال. ومن ناحية أخرى فإن النظافة في البدن والثوب» من الأمور الي 


ترتبط مباشرة ممظهر المدرس وهيئته. 


ثقة المدرس بنفسه وقدراته: 

كبرق اموس كبجلة لوكي" الخزدا كا زائنا مو تو مكنا جين 
داكظذويها رن ينارق تلاو سات متشي بالأحلاق الطيبة» والسلوك الحسن. 

أما إذا كان قليل الثقة في نفسه وقدراته ومهاراته» فإن ذلك ينعكس على 
عمله. وعلى علاقاته بطلابه» فإذا كان متردداء متقلباء لا يغبت على حالء شكك 
الطلاب فيما يعرضه عليهم من مادة. ومن الصعب على مفثل هذا المدرسء إدارة 
العملية التعليمية» إدارة صحيحة سليمة. 





إضاءات 
إدارة الصف * 
إن مهارة إدارة غرفة الفصل واحدة من أهم مهارات تنفيذ التدريس وبدون 
اكتساب هذه المهارة لا يكون التدريس ناجححا في أغلب الأحيان » وضبط الفصل مهارة 
تكتسب مع مضي الوقت. 


وإدارة الصف تعين المحافظة على حد معقول من النظام دون إفراط أو تفريطء 
كما أنها مظهر هام من مظاهر الإدارة الصفية وواحب أساسي للمعلم» وبدونه تسود 
الفوضى الى تمنع التعلم. 


ضبط الصف : 
تشمل عملية ضبط الصف عدة أمورء منها : المحافظة على النظام؛ ومتابعة 
حضور الطلااب وغياهم. ومراقبة سلوك الطصلاب داحل الصف» وإرشادهم 


وتوجيههم؛ وإشاعة الأمن والحدوء بين الطلاب. 


ومن الإجراءات اليّ تساعد على ضبط الصفء ما يلي : ألا يكون المدرس 
ضعيفاً» عاجزأء وأن يعالح حالات الفوضى والاضطراب أولاً بأول» وأن تقوم علاققه 
مع الطلاب على الاحترام والصداقة» وأن يعودهم تحمل مسؤولية إدارة الصفء وأن 
يخلق لديهم اتجاهاً إيجابياً نحو العمل داعل الصف. إن ضبط الصفء يؤدي إلى تعلم 
حقيقي وفعّال» أما إذا كان الأمر فوضى داحل الصفء فلن يتحقق شيء من ذلك. 


(5)- انظر : د. عبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان ود. مختار الطاهر حسين ود. محمد عبد الخالق محمد فضل العربية 
بين يديك ( كتاب المعلم )١(‏ ) 





إضاءات 
و<<(+<اا وي 
من وسائل ضبط الصف : 
© لا تبدأ الدرس إلا بعد أن يسود النظام والهدوء الغرفة» حى يتابع الطلاب 
المادة الي تعرضها بانتباه كامل. وعندما تحدث فوضىء لا تلجأ إلى الععف 
والعبارات الجارحة» بل وجه لمن يثير الفوضى نظرات حازمة» وكلمات 
حكيمة» تشجعه على الانضباط. 
© وزع الأسئلة والأنشطة بعدالة بين الطلاب» ولا تقصر اهتمامك على الطلاب 
الذين يجلسون في المقدمة, أو في أحد الجوانب. 
© لا تترك فجوات وفراغات أثناء الدرس. انظر إلى الطلاب باستمرار» ولا 
تعطهم ظهركء ولا تكثر من التنقل داحل الصفء اجعل الطلاب مشغولين 
طرإن اللو 
© استخدم كثيراً من وسائل حذب انتباه الطلاب؛ وإثارة إقبالهم على الدرس. 
الإدارة الصحيحة داخل الصف: 
يسعى المدرس إلى خلق بيئة تساعد على التعلم. ومن الأساليب الى يتبعها المدرس 
ما يلي : إشراك الطلاب في المناقشة والحوار» وتبادل الرأي» ومنح الطلاب فرصاً 
متكافئة» واحترام الطلاب وآرائهم وثقافاقم, وحلق جو من الثقة بينه وبين طلابه 
وإثارة دافعية الطلاب للتعلم» وإشاعة روح المرح في الصفء وعدم التعاللي على الطلاب» 
وجعل الطلاب يعتمدون على أنفسهم. 


إق هذا نواه جرس الكننالئت تيده القن المنانيت الفعلية رافك ةاللاقي ا 
/ ع من ب يهيبئ و ِ 
اللغة العربية» ثما يؤدي إلى تحسين أدائهم. 





إضاءات 


هجججههتت7777ا7طخطتااااا<: ريض 


العوامل الجاسمة في ضبط الفصل 


أولا : المعلم : 


-1 


الملحوظات والمشكلات الى قد تجعل المعلم سبباً لمشاغبة التلاميذ : 


عدم إتقان المعلم لمادته : قد يكون السبب في المشكلات الي يواحهها مع 
فصله إذا اكتشف التلاميذ أن معلمهم لا يحضر جيداً أو لا يعرف مادته جيداً 
وهنا تبدأ مشكلات المعلم معهم لأنهم يفقدون الثقة فيه؛ ولحذا فإن المعلم 
الناحح يسد هذا الباب. عن طريق التحضير الحيد للماذة الي يدرسها ذهنيا 
واكانياً. 

عدم قدرة المعلم على إيصال المادة للتلاميذ بالطريقة المناسبة : فيتسرب الملل 
إلى التلاميذ بسبب عدم فهمهم الدرس وتبدأ المشكلات المتنوعة وهذا الباب 
فإن على المعلم أن يُيحضر بالإضافة إلى المادة طريقة تدريس المادة. فالأمران 
متلازمان : ماذا ندرس وكيف ندرس. 

صوت المعلم المنخفض أو غير الواضح : إذا لم يكن الصوت راسي اتوك 
التلاميذ صعوبة ِ الإصغاء والفهم فيتسرب إليهم الملل أو النعاس أو حب 
المشاغبة. 

سوء معاملة المعلم لتلاميذه : فإن المعلم الذي يتخذ موقفاً عدائياً أو تسلطياً 
من تلاميذه لا يجلب لنفسه سوى كراهيتهم وما يتبعها من مشكلات؛ ولهذا 
يتوجحب على المعلم أن يكون ودوداً مع تلاميذه. 

عدم إشراك المعلم لتلاميذه في الدرس : إذا كان المعلم هو الذي يشرح 
ويسأل ويجيب فلا يترك لتلاميذه سوى النوم أو المشاغبة؛ ولهذا لا بد من 





إضاءات 


ججحُههحهت777ج77اااا07ااااااا##2<ا< ريط 


إشراك التلاميذ في الدرس إلى أقصى الحدود لأن هذا أفضل سبيل لتعليمهم 
ولضبطهم على حد سواء. 

قطع أنفاس التلاميذ أو شل حركتهم أو محاسبتهم على البسمة والمهممسة 
واللفتة : إن ضبط الفصل لا يعن ذلك وإلا فإن مثل هذا الضبط يصبح 
وسواساً يؤرق المعلم في الليل والنهار. إن ضبط الفصل هو الحافظة على حد 
معقول من النظام في الفصل دون إفراط أو تفريط. 

اتباع أسلوب واحد في التدريس دون تغيير أو تحديد : هذا الوضع يدخل 
الملل إلى نفوس التلاميذ ونفس المعلم على حد سواء والملل هو أقصر السبل 
إلى المشاغبة. 

المعلم الذي يكلف التلاميذ أمورا فوق طاقتهم : يدفع التلاميذ إلى ردة فعهل 
لا تسره. 

المعلم الذي لا يحب عمله : إن التلاميذ سرعان ما يكتشفون أن معلمهم لا 
يحب عمله ولا يحب مادته» وسرعان ما ينتقل هذا الموقف إلى التلاميذ 
أنفسهم فيكرهون المادة ثم معلمها وفي هذا الحو المفعم بالكراهية تترعرع 
المشاغبة. 


٠‏ المعلم عصبي المزاج يثور لأقل الأسباب : فإنه يصبح متعة يتسلى بما التلاميذ 


ليروا كيف يثور وكيف يهدأ وماذا يقول وكيف يتصرف. 





إضاءات 


: العلاميذ : 


-١‏ قد يكون التلميذ المشاغب فاشلاً في دروسه » ويريد أن يعوض عن طريق 
جحلب الانتباه إليه بوساطة المشاغبة. 

؟- قد يكون التلميذ المشاغب يعاني من مشكلات أسرية» ويريد جحلب انتباه 
المعلم ليستعيض به عن اهتمام والده الذي أهمله مثلا. 

لاد فد يكو التلميذ الشافغي: راغا ى أن يست لرمله قذراته الخاضة ليزن 
لهم على أنه قائدهم بلا منازع. 

4 - قد تكون المشاغبة ذات دافع مؤقت» يقصد به تلميذ ما أن يكشف ردة 
فعل معلمه الجديد. وهذه حالة يقع فيها المعلم تحت الفحص إذ يريد 
التلاميذ أن يعرفوا معلمهم الجديد : هل هو من النوع الحادئ أم من النوع 
عصبي المزاج ؟ 

ه- قد يكون سبب المشاغبة آنيا : أي قد يكون ناجما عن خحطأ مؤقت ارتكبه 
تلميذ ليس من عادته أن يشاغبء ومثل هذه المشاغبة لا تزيد عن كوففا 
زلة في السلوك. 


الأساليب العلاجية : 


مهما كنت ومهما فعلت فقد تحد من يشاغب لأسبابه الخاصة به ودون أن 


يكون لك ذنب في سوء سلوكه. ولا توجد طريقة واحدة لمعالجة المشاغبين فكل حالة 
فريدة ثي نوعها ودوافعها ودرجتها. 


وكل ما يمكن قوله هنا هو أن هناك أساليب عديدة للعلاج نذكر منها ما يلي : 





إضاءات 
+ ل ل ل7حطحط 0 
١ا-‏ قاضق فون" إشزاك التلوية المشبافي ف سين الد وس قز طريق تكله مل 
و كلل المشاطت اناساعة نح ولو الكلياصيق امون كبيط الفصل: 
*“- قد يفيد أن توحه إليه كلمة تنبيه أو لوم أو توبيخ» وهذه الأساليب تندرج 
في الشدة كما ترى. 
4- قد يفيد أن تقابله على انفراد وتنصحه بتعديل سلوكه. 
ه- قد يفيد أن تدرس حالته لتعرف ماذا وراء سوء سلوكه. 
5- قد يفيد أن تعطي المشاغب مهمات قيادية خارج الفصل أو داخله. 
0-٠‏ قد يفيد أن تعامله بشيء من العطف إذا كان ما يجري وراءه هو العطف. 
/- قد يفيد أن تطلب مساعدة مدير المدرسة إذا فشلت الأساليب السابقة. 
5- قد يفيد أن يستدعى ولي أمره لشرح حالته له. 
-٠‏ قد يفيد أن تتشاور مع مدرسيه الآخرين لتعرف ما إذا كانت مشاغبته 


عادة » أم هي مقصورة على بعض الحالات. 


ويحسن مراعاة ما يلي : 
-١‏ تدرج في استعمال الأساليب العلاجية المختلفة. 
يأك «إإذا تسدئيب الأبنايت فليلة الشنة أ فإذا فشلت فانتقل إلى الأساليب 
الأشد. 
تذكر أن كل تلميذ مشاغب هو حالة خاصة فالأسلوب الذي ينجح في 
معالحة تلميذ قد لا ينجح في معالحة تلميذ آخر. 





إضاءات 

#حح<<«+<اا 0 
جلوس المدرس على الكرسي : 

رن لقعا" ان هلس "عدون اللقة بطيلة بوقث الفوية لأ مله طني كرا من 
الحركة والتشاظغ .ومن الأفضل داقدا أن رقن أمام بطلايفه ول يكز التجوال في اناد 
الفصل إلا للضرورة» وهو لا يستطيع القيام بعرض الدرسء؛ وطرح الأسئلة» وتوحيه 
التدريبات الشفهية» واستعمال الوسائل المعينة» وتشويق الطلاب» ومتابعة ما يقومون 
به من أعمال» وهو جالس على مقعده لا يبرحه. 

وما لا شك فيه» أن هناك حالات يسمح للمدرس فيها بالجلوس على الكرسيء 
منواة 1 كان مريض اوأكيرارق السني أو كان شعرن. 


حفظ أسماء الططالاب : 

من الأفضل أن تحفظ أسماء الطلاب من البداية» وأن تتعرف إلى شخصياتمء 
وتدرك حلفياقم واهتمامات كل منهم. احفظ أسماء طلابك؛ لتخلق نوعا من الألفة 
والحيوية في الصفء ولتعطي طلابك الشعور بأنك مهتم بم. وتعينك معرفة الأسماء 
عند توجيه الأسئلة» أو تكليف الطلاب بأعمال مختلفة» وتساعدك كذلك عند التقويم 
الصفي لكل طالب في النشاط الصفي والمشاركة. ومن أفضل الأساليب استخدام أسماء 
الطلاب في بعض الأمثلة والدروس والحوارات. 


وهناك عدة وسائل تساعد على حفظ أسماء الطلاب» منها ترديد المدرس لاسم 
الطالب عدة مرات د ورا ومحاولة الربط بين اسم الطالب وملامح وجهه أو 
المكان الذي يجلس فيه. ومن ناحية أخرى, على المدرس أن يشجع طلابه على معرفة 
بعضهم ا والإفادة من هذه المعرفة أثناء التدريبات الشفهية. 





إضاءات 


يججهههتهت7ت77خطخختااااطط<<: ريض 


بين الاحترام والخوف : 

يخطئ المدرسء, إذا زرع الخنوف في قلوب طلابه؛ فالخنوف قيد يقيد عقل 
الإنسان وروحه ؛ إذ يصعب التعلم في جو يخْيّم عليه الخوف والرهبة» وحشية الوقوع 
في الخطأ. ولا يترتب على مثل هذا السلوك الخاطىئ» إخفاق الطلاب في الدراسة 
فحسبء وإنما القضاء على أشياء جميلة» كحرية التفكير والابتكار» والقدرة على اتخاذ 
القرارات» وحل المشكلات» وروح المبادرة. وهذه بذور لا تنمو إلا في حو من الأمن 
والسلام والاطمئنان. وهذا ما يسعى إلى تحقيقه المدرس الناحح. 


غرفة الدراسة 
يحب أن تتناسب غرفة الدراسة» مع عدد الطلاب والأثاث» وأن تكون واسعة 
مريحة. ومن الأفضل ألا يزيد عدد الطلاب على عشرين طالباً. وينبغي أن تكون التهوية 
جحيدة» والإضاءة كافية» والمقاعد مريحة» وأن يجلس كل طالب جلسة صحيحة:» وأن 
تتوفر ف الصف الوسائل التعليمية المناسبة» من كتب ودفاتر وأقلام ومساطر وخرائطء 


ولوحات وصورء وتسجيلات صوتية» وأن تكون الغرفة بعيدة من الضوضاء. 


تنظيم قاعة الدرس : 

تقوم طرق تعليم اللغات الحديثة على التفاعل بين الطلاب؛ وجعل التعلم عملاً 
رن وهنا يستخدم النشاط الثنائي (بين طالبين) أو نشاط الفريق (" أو؛ طلاب). 
وبناء على هذه النظرة» ينبغي تنظيم قاعة الدراسة» بحيث تيسر عملية التواصصل بين 


الطلاب فيما بينهم من ناحية» وبين الطللاب والمدرس من ناحية أحرى. 


41> 22ت 
جم ١‏ يعدي 
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إضاءات 


هججكتتتتتلتاتخختتااااااااااااااا <<< ريط 


مراقبة الطللاب أثناء الدرس : 

مراقبة المدرس للطلاب أثناء الدرس أمر مهم ح لو تحققت البيئة التعليمية 
الصحيحة, لأن تعلم اللغة الأجنبية» أمر شاق على النفسء ما يدفعها إلى الحروب من 
وقكنب ا العا كين آذ عزانت كاد أحيا ا امو ترام عا ول عه ون الي 
ولئاة يلصر نف "الطللةب عر مقابعة اللترسح علق الدرين؟ أن راقن الكاسسااية :تسيا 
0-7 وباستمرار. وثما يؤسف له أن بعض المدرسين يشغلون أنفسهم بأمور لا علاقة 
ها بالدرس» وهذا يجعل بعض الطلاب يسرحون بعيداء ويجعل فريقاً آخر منهم؛ يلجأ 
إلى الهرج والمرج في الصف. 


نوم الطلاب في الصف : 

نوم الطلاب في الفصل مؤشر على وجود خلل ما في عملية التعليم» وتقع 
المتعة» لما ناموا. إذا حدث مثل هذا في الصف الذي تقوم بتدريسه فاسأل نفسك: لماذا 
ينام هؤلاء الطلاب؟ انظر في مادة الدرس: هل هي ملائمة للطلاب؟ وانظر في أساليب 
تدريسك: هل هي فعالة وشائقة؟ واسأل نفسك: هل العلاقة بينك وبين طلابك تقوم 
على الود وامحبة؟ إن الإحابة عن هذه الأسئلة» تقودك إلى مصدر الخطأ. 


معاقبة الطللاب : 
المدرس المؤهل لا يلجأ إلى الضرب» فكم من مدرس ضرب طالباً في ساعة 
غضي» فشري الاصامة ا كما انا العوتي قدي كلق بتحعيية: فيارد يونت و 





إضاءات 
جح ط7ططا حي 
نفسه الخنوف والحبن» وكراهية المدرس» وبغض المادة الي يعلمها. وعلى المدرس أن 
يلجأ إلى أساليب أخرى غير الضرب, فأحياناً تكفي الإشارة» والتوجيه الحسن» وقد 
نحذر الطالب» وننذره إذا ارتكب الخطأ مرة ثانية» فإذا لم ينته» زجرناه بالقول» دون 
شتم» أو سب. في بعض الحالات نطلب من الطالب المشاغب أن يتحول إلى مقعد 
آخر بالصف. وعلينا أن نبين للطالب طبيعة الخطأء الذي ارتكبه» وأن نسمح له بإبداء 


رأيه» والدفاع عن نفسه. 


دور الملدرس : 

إن دور المدرس الأساسء هو دور الموجه والميسر للعملية التعليمية» الذي يدير 
الأنشطة داحل الصفء ومن ذلك عرضه النماذج للطلاب» وتنبيههم لما يقعون فيه من 
أخطاى وتشجيعهم على تصحيح الأخطاء؛ معتمدين على أنفسهم. ما أمكن. إن 
المدرس المدرب» هو الذي يوجه العمل» ويديره» ولا يقوم بالأنشطة نفسها؛ فهذا دور 
الطلاب. ويخطئ بعض المدرسين, عندما يقومون أحياناً بالأنشطة الي ينبغي أن يقوم 
يما طلايمم. ومن الخطأ أن يحتكر المدرس العمل في الصفء ويفوز بنصيب الأسد من 
الدرسء ويهذا يحول الطلاب إلى بحرد مستمعين. 


دور الطلاب: 

شجع الطلاب على القيام بالأنشطة المختلفة» واطلب منهم المشاركة بالحديث 
والنقاش باستمرار. واحذر اللجوء إلى أساليب الإلقاء والتلقين؛ فالتدريس ليس مجرد 
عملية نقل معلومات؛ وإنما تعديل للسلوك» وتكوين للقيم والاتحاهات المرغوب فيها. 
إن دور الطلاب هو القيام بجميع الأنشطة التعليمية؛ فهم الذين يستمعون» ويتحدثونء 





إضاءات 
هجججججج777ا7ااا07ااااااااااا#<ا!< ريط 
ويقرؤون» ويكتبون» ويؤدون الفعاليات المختلفة. ولا يقوم المدرس بالتدخل» إلا عند 
وقوع أحطاء كبيرة «وبخاصة قُ المرحلة الأولى من تعليم اللغة). و.كجرد تصحيح 
الأحطاء يواصل الطللاب العمل. 


حركة الطلاب داخل الصف: 

نستعمل اللغة في كثير من الأحيان ونحن نتحرك. وبناء على هذا يستحسن أن 
يسمح المدرس للطلاب بالحركة والتنقل داحل الصفء وهم يؤدون الأنشطة المختلفة. 
ومن الخطأ أن نفرض على الطلاب الجلوس على المقاعد» بشكل دائم. أو نممنعهم 
الحركة. إن كثيراً من التدريبات تؤدى ثنائياًء أو عن طريق فريق من الطلاب. وفي هذه 
الحالات يتنقل الطلاب من مكان إلى مكانء ليختاروا زملاءهم. ومن الأفضل أن قبئ 
ارطع لكام مكدر يكو من اك عاد لتحليق امسيداقه لوقيف ا تاتتحة 
كزيارة المساجد» والمتاحف, والمصانع...إلخ. 


إثارة اهتمام الطلاب بالدرس : 

يشي قو انرون احنانا دور الراعي؛ الذق كاته ”ان يكسون: رظنا طتضول 
الوقت» حي لا تفلت أغنامه» وتبتعد عن المرعى. وليحقق المدرس هذا الهدف؛ عليه 
إثارة اهتمام الطلاب بالدرس» وجذب انتباههم إليه» وذلك باتباع كل ما يملك من 
وسائل الجذب كالتمثيل» والألعاب اللغوية» والوسائل المعينة» واتباع أفضل أساليب 
التدريس» وأن يلجأ إلى التجديد في عمله بانتظام» وأن يتحاشى الرتابة والتكرار» فيما 


يتبعه من طرق وأساليب. 





إضاءات 

+ححح +-«+د+<+<+<اا 0 
كيف تساعد طلابك ضعاف المستوى ؟ 

ننصحك أن تتلمس منذ البداية - خلال الساعات الأولى - من هم الطلاب 
الضعفاء ومن هم الطلاب الأقوياء. أحلس الطالب ضعيف المستوى بجوار آخر مستواه 
أفضل» وحبذا إذا كان من أصدقائه. ثم حاول أن تقدم له - بالإضافة إلى الواحبات 
المزلية - أنشطة إضافية يقوم بأدائها في البيت» وركز عليه في الصف بإعطائه مزيداً من 
الاهتمام» ووضح له أنه مطلوب منه أن يلحق بأقرانه. 


ولا ينبغى ألا يداحلك الإحباط أو يساورك القلق إذا ما رأيت أن بعض الطلاب 


ماذا تفعل إذا رأيت أنك لن تستطيع أن تنهي كل المادة التي في الكتاب ؟ 

يحبذ الطلاب على الدوام أن يكملوا الكتاب الذي بين أيديهم؛ لكن ذلك قد لا 
يتحقق لأسباب عديدة. فإذا شعرت أنك قد لا تفي بذلكء» يبمكنك أن توكل للطلاب 
القيام ببيعض التدريبات خارج الصف بانتظام ( بخاصة تدريبات الكتابة والقراءة كلها أو 
بعضها ), وقد يكون ذلك أدعى وأنسب كلما قربت من فاية الكتاب حيث يبدأ 
الطلاب الاعتماد على أنفسهم. بالإضافة إلى ذلك يمكن أن توكل إليهم - مثلا - أمر 
تنفيذ الحداول الخاصة .ملخص النحو والتراكيب ومراجعتها بعد أن تمهد لهم الطريق .مثال 
أو مثالين؛ وفي هذه الحالة يكون من الحكمة أن توكل إليهم أيضاً أمر حل الاختبارات 
في غير وقت الدرس» ومن ثم تصحيحها معهم جماعياًء مع لفت أنظارهم في كل مرة إلى 


ضرورة مراجعة ما لم يوفقوا فيه من بنود بالرحوع إلى الدروس المعنية. 





إضاءات 
ماذا تفعل إذا انتهت مادة الدرس قبل أن ينتهي الزمن؟ 
كثيراً ما يحدث أن يحضّر المعلّم قدراً من المادة يظن أنها تكفي الزمن المخصص 
للدرسء ثم يكتشف أنه قد تبقى له من الزمن عشر دقائق مثلاء وقد انتهى من المادة الي 
أعدها. أو قد يحدث أنك لا تريد أن تبدأ الدرس لأن معظم الطلاب غير موجودين؛ ولا 
تود ادا كرب دين تضطر إلى إعادته بعد دقائق. في هذه الحالة اعمل على ملء 
وقت الطلاب ,ما له صلة بالمادة» حصوصا الأنشطة الاتصالية... 


ماذا تفعل إذا لم يفهم الطلاب المادة المسموعة من الشريط؟ 

يبدو أن المادة السمعية ليست نشاطا شائقا ومحبّبا لكثير من الطلاب» ومن ثم 
يحتاحون فيها إلى مساعدة حقيقية. تأكد من أن جهاز التسجيل لديك يعمل بصورة 
صحيحة؛ وأن رأس الشريط نظيف. وننصحك أن قيئ طلابك قبل الشروع في تشغيل 
الجهاز» وقد يكون من المفيد لهم أن تخبرهم عن عدد المرات الي سوف يستمعون فيها 
إلى المادة» وأكد لهم أنه لا يتوقع منهم فهم كل المفردات الي ترد في المادة المسموعة» ولا 


ضع العداد ذائماً غك الصفر :قبل إغادة الشريط حنى يسهل عليك فيما بعد 
إعادة تشغيله. واستخدم زر الإيقاف المؤقت إذا أردت أن تعرض المادة المسموعة على 
دفعات. وإذا حدث خلل في الجهاز لأي سبب ماء أو لم تستطع أن تحد المكان الذي 
ينبغي أن تبدأ منه» اقرأ على الطلاب المادة الي ينبغي أن يستمعوا إليها من كتاب المعلم 


ميا شَرة: 





إضاءات 
ماذا تفعل إذا سأل أحد الطلاب سؤالاً لا علاقة له بمادة الدرس؟ 
يمكن للمعلم معالجة ذلك بواحد مما يلي: 
** أن يجيب بسرعة, ثم يعود إلى موضوع الدرس. 
** أن يرجيئع الإحابة إلى آحر الدرس» ويطلب من السائل أن يذكره بالسؤال. 
** إذا كان الطلاب يكثرون من طرح هذه الأسئلة؛ لتعطيل الدرسء الفت 


انتباههم بلباقة إلى أن يسألوا أسئلة مثمرة؛ حى لا يضيع وقت الدرس. 


ماذا تفعل إذا وجه إليك طلابك سؤالاً لا تعرف الإجابة عنه؟ 

** لا تعط أي إجابة تقوم على التخمين» لأن ذلك يوقعك ف حرج , إذا لم تصب 
الجواب الصحيح. 

*#* وحه السؤال إلى كل الطلاب» فقد تحد لدى أحدهم الجواب» أو ما يوحي 
اشوا 

*#* اطلب من السائلء أو غيره البحث عن الإجابة وعرضها في الدرس القادم. 

** قل لطلابك إنك ستجيب عن السؤال في الدرس القادم. 

*#* إذا كان طلابك كبار السن من الناضجين» فقل لمم بأنك لا تعرف الإجابة» 





الباب الثاني 


كتب تعليم العربية لغير الناطقين بها 
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أهميتها 

لغتها 

اللغة الوسيطة 

الثقافة فيها 

مراحل إعدادها 
مصاحبات كتاب الطالب 
مات الكتاب الجيد 
تحليلها وتقويمها 


كتب تعليم اللغة 


تأي مواد التعليم لتكمل عناضر التعلّم الثلاثة » كما يتبيين من الشكل التالي : 


أهمية الكتاب في العملية التعليمية: 
يعد الكتاب أهمّ موادٌ التعليم؛ ومن هنا فإن المريّين يوصون بالعناية بإعداده 


ولاسيّما تلك الموادٌ الي تعيئ بتعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها. 


ويظل التسليم بأهمية الكتاب أمرا لا يحتاج إلى تقرير» فبالرغم مماقيل 
ويقال عن تكنولوجيا التعليم وأدواته وآلاته الجديدة» يبقى للكتاب مكانته المتفردة في 
العملية التعليمية. 


فعملية التدريس أي نوفيا أو :فليا أذ واطتحها غير اه موتح اعتنادا 
كبوا علن الكثاب: الدرسي» فهو عل بالفشييه للسعلم أسانا ياقيبا لعقليةة تعلليع 
منظمة:» وأساساً دائماً لتعزيز هذه العملية» ومرافقاً لا يغيب للاطلاع السابق 
والمراجحعة التالية. 


وهو بهذا ركن مهم من أركان عملية التعلم» ومصدر تعليمي يلتقي 
عنده المعلم والمتعلم» وترجمة حية لما يسمى بالمحتوى الأكاديمي للمنهج.ء ولذلك تعتبر 


إضاءات 
جججهههتك77ا7777خخخختتاااااااا#<< ريط 
نوعية الكتاب وجودته من أهم الأمور الي تشغل بال المهتمين با محتوى والمادة التعليمية 


وطريقة التدريس. 


وف الحالات الى لا يتوافر فيها المعلم المؤهل تزداد أهمية الكتاب في سد هذا 
النقص» ونحن نفتقر في ميدن تعليم العربية لغير الناطقين بها إلى المعلم المؤهل » مما 
يبجعل حاحتنا إلى كتب لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها حاحة ضرورية 
وملحة. يقودنا لتحقيقها تطلع إلى إنمحاز هذه الكتب على أسس علمية 
متاروسسة: ذلك أن الكتاب ق حالتناهذة " ليس رد :وسيلة معينة على "«النندريسن 
فقطء وإنما هو صلب التدريس وأساسه لأنه هو الذي يحدّد للتلميذ ما يدرس ه من 
موضوعات» وهو الذي يبقي عملية التعليم مستمرة بينه وبين نفسه. إلى أن يصل 
منهاإلى مايريد"." 


الحاجة إلى إعداد مواد لتعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها: 

هناك حاجة ماسة إلى إعداد مواد لتعليم اللغة العربية لغبر الناطقين بها؛ حيث 
إن الموحود في الساحة من هذا النوع من المواد قليل جداء مقارنة عا هو موجحود في 
اللغات الى اهتم أصحابُها بهاء كما أن بعض ما هو موجود فعلاً يعد قدبماً وبحاجة إلى 
التطوير» كما أنه قد يكون موجهاً إلى فئة معينة أو بيئة معينة. 


يحتاج إعداد مواد تعليم اللغة العربية لغبر الناطقين بها إلى وقت طويلء وإلى 
مسح شال انعو توحزة فعد ولأافاظ وأنواع التدريبات» ولضبط تام للمفردات 


(5) - انظر: أبو الفتوح رضوان ”0 ( بتصرف ). 


سس حيس سور 





إضاءات 
ججججككهتكتتتتاا7اااااا؟ا؟اا» ريط 
وللتراكيب» ولدرحة من التدرج ملائمة. إذ إن التأليف في هذا النوع يختلف عن غيره؛ 
وهذا ما يجعله صعبا مقارنة بغيره. 


ويضاف إلى ذلك» أنه ليس باستطاعة كل معلم أن يقوم.مثل هذا النوع من 
الإعدادء فمعدّ هذه المواد لابد من أن يكون خميراً في تعليم العربية لغير الناطقين بهاء بل 
خبيرا في إعداد مواد تعليم اللغة. 


نحن في حاجة إلى إعداد المزيد من مواد تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها. 
رغم أن قٍْ الا فو دق الك ولكنها لا تحقق الأهداف؛ فكثير منها غير 
مناسب» وبعضها يحتاج إلى تطوير وتعديل» ولكن أين من يتب ذلك ؟ والعربية 
والذاغمون لها خل : عاذت ما بق اللغات الأخرى وها لديها» قالخفايزية سكلا بعصدر 
منها كثير من الكتب والسلاسل» وتخضع دائماً للتطوير والتعديل» وإعادة الطبع» حق 
صارت دور النشر عندهم تتنافس في طبعها ونشرها. 


وأمّا عن الحاحة إلى التقابل اللغوي وتحليل الأخطاء عند إعداد مواد اللغة 
دن الأنة دلق كإن كانت عله الرزاة موشية إن يناك عقلفة واضحات كانت عداية 
كما هو الشأن في معاهد اللغة العربية» فإنه لا حاحة لهذين العلمينء ولا فائدة من 
الاستعانة بمما مع تعدد اللغات » خاصة إذا أريد لهذه المادة أن تنتشر في أكثر من بيئقة. 
أما إذا أعدت هذه المواد لبيئة لغوية واحدة» فإن الاستعانة بالتقابا. اللغوى وبتحلٍ 
وما و ا يي و 
الأخطاء قد يفيد» ولا سيما فيما بخص عملية التدرج في التعليم» والبدء ما هو متوافق مع 
لغتهم من العربية» وتأخير ما هو مختلف. 





إضاءات 


ويايجاز يمكن بيان وجه صعوبة إعداد مثل هذه الكتب بالنقاط التالية: 
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يحتاج إلى متخصص دقيق » و المتخصص في الميدان قليل. 

يحتاج إلى ضبط 0 شيء ( مفردات» تراكيب» نصوص » ثقافة»..إلخ) 
يحتاج إلى إخراج خاص » وهو مكلف وقتا ومالا. 

يحتاج إلى معينات ومصاحبات متعددة ومكلفة. 

يحتاج إلى وقت طويل لتشعب لوازمه. 

يحتاج إلى دعم في ومادي كبيرين. 

يحتاج إلى مراعاة التدرج أكثر من غيره. 

يحتاج أحيانا إلى دراسات تقابلية وتحليل للأخطاء. 

تقل الاستفادة من النصوص الأصلية ولاسيما في البداية» وليست كل 


وأما عن سبب ندرة المختصين في الميدان فيمكن إيجازه بالنقاط التالية: 
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علم اللغة التطبيقي بثوبه الحالي شبه جديد. 

ضعف الاهتمام بتعليم العربية مقارنة بغيرها من اللغات. 

بُعْد كثير من المسؤولين في المراكز والمعاهد عن هذا الفن. 

بعض المهتمين بتعليم العربية لغير الناطقين متخرج في أقسام اللغة الإنحليزية 
أو الفرنسية أو غيرهما. 

مراكز تأهيل المعلمين وتدريبهم قليلة. 

عدد المعلمين المؤهلين من يعمل في الميدان قليل. 





إضاءات 
وإذا نظرنا إلى ميدان تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بهاء وحدنا أَنّنا أمام أمرين فيما 
يتصل بالمواد التعليمية: 
-١‏ إما أن نختار من المواد والكتب المطروحة ف الميدان. 


؟- وإما أن نقوم بإعداد مواد جديدة. ' 


© وهذه سمات بعض الكتب التي ألفت خارج الدول الإسلامية بإيجاز: 
- النظرة الدونية للعربية وثقافتها. 
- استخدام اللغة الوسيطة. 
ع الأكتايةا بكرو قب الاضييية والصريرة أخدرانا . 
- العناية بالعامية أحياناً. 
- وصف اللغة أكثر من تعليمها. 
- المبالغة في التحليل اللغوي والصرفي. 
- ضعف الحانب الاتصالي. 
- الحس اللغوي الأحبي. 
- تقديم المادة دون خطة متدرجة وواضحة. 
- كثرة الأحطاء اللغوية. 
- تشويه الثقافة الإإسلامية وعزلها عن اللغة. 
- تقد المهارات والعناصر دون تكامل. 


(5) - د. محمود الناقة و د. رشدي طعيمة» الكتاب الأساسي لتعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى إعداده 
تحليله تقوعه» ص 7١‏ 








إضاءات 


بهجججتتك71ج7ل7ا7طخختااااا<: ريض 


- ضعف استخدام الوسائل المعينة. 

- لا يدعمها مصاحبات: تسجيلات» ومرشد معلم..إلم. 
- ضعف الإخراج. 

- لا تقدم اللغة من البداية إلى الإحادة. 


© وهذه مات بعض الكتب التي ألفت داخل البلاد الإسلامية والعربية: 


أغلبها تقليدية. 

التركيز على الحانب الديئ دون مراعاة اللغة أو إهمال الجانب الديئ. 
أعدٌ بعضها بلا أسس علمية وبلا خطة. 

متأثر بتعليم العربية لأهلها إلى حد كبير. 

بلا وسائل في أغلبها. 

بلا مصاحبات ف أغلبها. 

احتهادات فردية دون رصيد علمي مؤصل. 


لغة الكتاب 


الأصل أن تكون لغة الكتاب فصيحة وصحيحة؛ ولذا فينبغي أن يلتزم المؤالف 
بقواعد النحو والصرف والإملاء وسلامة الصياغغة اللغوية. 


ولقد 


مرّت اللغة العربية بدور من أخحطر أدوارهاء حين أراد الاستعمار أن 


ينحيها عن ميدان الفكر والحياة» وأن يفرض لغته في جال التعليم؛ لذلك رأيناهم في 





إضاءات 
ججككهتتهتتتحتتااا077اااااااااااااا#2ا<» ريط 
السنين الأخيرة يبثون العملاء هنا وهناك؛ للدعوة بالقلم واللسان إلى ترك اللغة 


والطريق الصحيح لتعليم العربية هو تعليم الفصحى فحسب؛ ومن يحد 
الفصحى فسوف يفهم العاميّة» ومن يتعلم العامية فإنّه لا يستفيد منها في تعلم الفصحى 
بالقدر المناسب. كما أن تعلّم الفصحى أسهل من تعلّم العامية بكثير» وليس صحيحا ما 
يشاع من أن العاميّة أسهل من الفصحىء إلى جانب ذلك هناك عاميات وليست عامية: 
يكبا المشريح وليه 


ويبدي الدكتور محمد عمايرة - رحمه الله - استغرابه من لو بعض كتب 
تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها من القرآن الكريم» فيقول: " وليس من المنهجية 
العلمية كذلك أن يتقلص الحجم المخصص للقرآن الكريم إلى حد الاحتفاء شبه الكامل 
من أحد المناهج, ولا يصعب أن تحد الخلفية الي يستند إليها أهل ذلك التوحه. فهي 
منطلقة من أن القرآن الكريم يعود إلى عربية قديمة» يشيرون إليها بعنوان 12551631 
21 وهي تختلف عن العربية المعاصرة ©4121 1120016112) وهذا التوحه يستند 
إلى قياس غير دقيق على لغات أخرى كاللاتينية واليونانية. فالعربية القرآنية في قطاع كبير 
منها معاصرة» لأن الناس يتشربوفها من خلال استماعهم وقراءتهم لهاء ومن خلال 
موقعها في قرار وجدان الناطقين بها من المسلمين". " 


(0) - د. محمد أحمد عمايرة» " الثقافة الإسلامية في كتب تعليم العربية لغير الناطقين بما "؛ الدراسات الإسلامية» 


الشتاء» ١41١١‏ هاص ص ١‏ ل" 
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إن إخضاع العربية لتجارب غيرها من اللغات» والحكم عليها بأنها تخضع لمراحل 
موصدة الأبواب بينها - لأن بعض اللغات الأوروبية مرت بتلك المراحل- عملية تخالف 
طبيعة الأشياءء لأن العربية لها طبيعتها الخاصة بها وال جاءت نتيجة اقترافها بالقرآن 
الكريم» الذي وضع علاقتها بالزمن في إطار يغاير معظم لغات العال. * 


ضبط كتب تعليم العربية لغير الناطقين بها بالشكل 


بمتاز النظام الكتابي للعربية ميزات» منها: 
- موافقته للنطق» فما يكتب ينطق» وما ينطق يكتبء والشاذ عن ذلك قليل جداً. 
- تنقسم أصوات العربية من حيث الرسم إلى قسمين: 
2 
دزا ادر 486 الكو به 
© حروف: بقية أصوات العربية. 
- جعل العرب رمزاً لكلا النوعين» ولكن رمز الحركات جعلوه تابعاً للحروف؛ 
فوقها أو تحتها. 
0 لهذا التقسيم فرقوا بين القسمين» فجعلوا الحركات فرعية ترسم أجاناً 
وتترك أخرى تبعاً لظروف اللبس» وأما بقية الأصوات فجعلوها أساسية وترسم 


على كل حال» ويستثئق من ذلك بعض النوادر. 


© حركات: فتحة ( بل وضعوا هذا 











- 


(8) - د. محمد أحمد عمايرة» " الثقافة الإسلامية في كتب تعليم العربية لغير الناطقين يما " بحوث المؤتمر التربوي» 
الجزء الأول» ذو الحجة ١4١١‏ هء ص 8١7”‏ 
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- وهذا ميزة كبيرة» فالعربي ومن تقدم في دراسة العربية لا يحتاحون إلى رسم 
الحركات في كثير من المواطن؛ وهذا يحقق اقتصادية النظام الكتابي العربي. 


وهناك ثلاثة اتجاهات فيما يخصّ ضبط كتب تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها : 


الضبط التام للمادة اللغوية. 
ترك الضبط تماما. 
الضبط الحزئي» ويسميه بعضهم الوظيفي. 


والنوع الأول هو الصحيح للأسباب التالية: 


العربية لغة معيارية. 

التشكيل داحل في بناء الكلمات وإن كان نظام الخط العربي جعله فرعا. 
ترك التشكيل فيما عدا آخر الكلمات يناسب العرب فهم الذين اكتسبوا 
نظام بناء الكلمات» وأكثر ما يخطئون فيه هو إعراب أواخر الكلمات. 
أغلب الكتب مضبوطة بالشكل. 

الضبط الوظيفي خاص بالعرب لا بالأعاحم؛ فالعرب يعرفون بناء الكلمات 
اكتسابا؛ فأبواب الفعل الثلاثي الستة يقل من يخطئ بما من العرب» 
ولاسيّما في الأفعال الشائعة المشهورة: فتَحَّ / يَفَحُ - نَصرَ / يِنْصرُ - 
صرب | يَطرِب - فرح| يرح - كَرْم | يَكْرمٌ - حسب | يحسبا. 
فالعربي - منذ صغره - اكتسب هله المعرفة » فهو يعرف أن : فتَحَ 
وضرب ونْصرَ مفتوحة الثاني في الماضي» ويعرف أنْ عين المضارع تبقى 


مفتوحة مع فتَحّ وبابماء وتكون مكسورة مع ضَرب وبابكاء» ومضمومة مع 





إضاءات 
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نَصَّر وبابما. بينما في المقابل بحد الأحنبي يجد صعوبة في تحديد عين الماضي 
وعين المضارع مع أي باب؛ إذن فهو بحاحة إلى من يضبطها له بالشكل. 
ومثل هذه الصعوبة ترد في بقية أبواب الفعل» وفي غير الفعل من حروف 
وأسماء. 

© الأصل الأحذ بيد الدارس إلى الصحيحء وليس اختباره وتصعيب الأمر 
عليه؛ ولذا فإنه ينبغي أن يستقبل النطق والرسم صحيحاء ولكنه لا يطالب 
بالضبط في كتابته الي أنتجها. 

© إبعاد الدارسين عن الوقوع بعادات نطقية غير صحيحة قد يصعب 
تصحيحها لاحقاء ويتأكد ذلك أكثر في التعلّم الذاي. 

© ترك الضبط للدارس قد يوقعه بظاهرة التعميم الي توقع في الخطأ كثيرا. 

© أمّا تعويد الدارس على القراءة دون اعتماد على التشكيل فإِنُّها لا تصلح إلا 
للمستويات المتقدمة. 

» ولو الجرائد والبحلات وبعض الكتب من الضبط بالشكل لا يشججّع على 
ترك الضبط في كتب تعليم العربية لغير أهلها؛ فالطالب عادة لا يقرأ في هذه 
الأنواع إلا في القراءة الحرة الموسعة» وهذه لا تكون إلا لمن 7 تقدم في تعلم 
اللغة. 

© اللغة العربية إذا لم تشكل فلا بد أن تفهم من السياق ؛ لذلك هي تفهم قبل 
أن تنطق» وهذا يقلل من سرعة القراءة» إضافة إلى ذلك فلا يفهم من 
السياق إلا من تقدم في اللغة. 

© أشهر كتب تعليم العربية لغير الناطقين بها بحدها مضبوطة بالشكل. 
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© والتجارب تثبت الدور الكبير الذي يلعبه ضبط الكتب بالشكل للمبتدئين 
في تعلّم العربية» فالموريتانيون - على سبيل المثال - لضبط كتبهم كلها 
بالشكل» ساعدهم ذلك على تحقيق درحة جيدة في العربية» حسب ما 
يروي لنا أحد المدرسين في المعهد الإسلامي التابع لجامعة الإمام في 
نواكشوط ملاحظته بقوله: 
إنك بحد الاهتمام بضبط الكتب التعليمية وأمهات الكتب التداولة كا متون 
روما فنا دا لديه هخ التطنين القلئية و قار اذوه بوزء كان 
للصغار أو للكبار إلا وهو مضبوط بالشكل كالضبط الذي فيٍ الصحف 
الشريف. بل إن ا مدرسين في مدارسهم وافوصي] ا مراحل الأساسية لا 
يكادون يكتبون كلمة إلا وهي مضبوطة معربة» حى أصبح الضبط لصيقاً 
بالكتابة. وليس الضبط حخاصا بكتب اللغة العربية» فكتب الرياضة مضبوطة 
كاها كدب قن الل إن وريفة أن كنا ال الفائه الزراحناك كدب 
الطل الخادق رقم قزر يعانيها كي قر زاللقة الغرينة الفيع )لكا د 
درسا على النحو التالي: (0 + - ١١‏ وكثقراً حَمْسَة عَضَرَّح وهذا في كتاب 
الرياضيات» ا منهج الليي للسنة الثانية الابتدائية. ويبدي تعجبه قائلا: كيف 
تأتى لنا أن تحمل الضَّبط في مدارسنا وحصوصاً الدارس الابتدائية» مع أن 
الله العريلة تيف اناد وكات يكوك عدا علي العريظه وكق رانس لطفال 
أنْ يقرأ كلمة ما بالنحو الذي نريد إذا م نعلمه الشّبط بالشّكل ثم نضبط له 
كا اوقب 
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وإذا أردت أن تعرف أهميّة الضبط فاسأل طلاب معاهد تعليم اللغة العربيّة لغير 
الناطقين بماء فقد سألئ أحدهم ذايت فر ة امتعيهيا : 
كيف تقرؤون الصحف مع أنهها غير مشكولة؟ 
فأحبته: إِنْنا نقرأ لغتنا العربيّة لا بعيوننا فقط بل بعقولنا وبخلفيتنا عن الكلمة 


وسياقها. 


ولكن أن للمبتدئ في التعلم- خصوصاً إذا كان طفلاً غضّ الإهاب - أن 
يدرك كل ذلك؛ وكيف للمعلم أن يغضب من خحطأ طفل في القراءة والكلمة أمامه غير 
مضبوطة بالشكلء أو أنه لم يعلمه الشكل؟ 


هذاء وإِنّي بعد النظر والتأمل أرى أن السبب الأهم من جملة الأسباب الي 
أدّت إلى حودة التكوين اللغويّ لدى الموريتانيين الاهتمام بضبط الكتب التعليميّة 
وأمهات الكتب المتداولة كالمتون ونحوهاء فقلّما تجد لديهم متنا لتعليم الصبية أو كتاباً 
مدومييا قزوز فا كان ضهان أو اكنال توس لطي 6 ل 


وخلاصة هذا الكلام أن اهتمامهم بالضبط بالشكل من أسباب جودة التكوين 
اللعواي لديهى وهذا الأمر ليين "عاضا غوريباتيا وتعدهاءء يل تمع" العرن» ولقد 
عرفت من طلابنا المغاربة في المعهد أَنّهم يلزمونهم بالضبط إلى السنة الأولى المتوسطة. 





إضاءات 


هيجحُجهتت7ا7777خط 0< ريض 


استخدام اللغة الوسيطة 


اللغة الوسيطة ويعيئ بها استخدام لغة أحرى غير المهدف وسيلة لتعليم اللغة 
الحدف- اللغة العربية» الوكين هذه اللغة الوسيطة اللغة الأم للدارسين» وقد تكون لغة 
مشتركة يفهمها الدارسون مع احتلاف لغاتهم الأم» وقد تكون لغة يظن أنها شائعة؛ 
واللغة الوسيطة يسميها بعضهم " الترجمة "؛ ويفترض مستخدمها أنها ستفيد الدارسين 
في تعلم اللغة الهدف. 

واللغة الوسيطة قد تستخدم في كتب تعليم اللغة لغير أهلهاء وقد يستخدمها 
المعلمون في الفصول لتعليم اللغة لغير أهلها. 


وإعداد كتب اللغة لغير الناطقين بها صعبء ولذا يلجأ كثير منهم إلى التعويض 
ع لك اشام إنقة الرسيعة عسي فلن ذلك زقلا الطلبة والمعلمين على هذا 
النوع من الكتب؛ لسهولته في نظرهم, ولتوفير الجهد في التعلّم» ولكنهم لا يدركون 
خطورته وما يسببه من ضعف للمتعلم وقصور في تفكيره باللغة الهمدف» وما يترتب على 
ذلك من آثار على المتعلمين» ولا يتبين لهم ذلك إلا بعد فوات الأوان. 


مجالات استخدامها: 
تختلف ابحالات الى يرون أنما بحاحة إلى اللغة الوسيطة» ومن هذه البمحالات: 
- ترجمة مفردات الكتاب. 
ترهة التراكبي اللغزية:و امل 6 
- إعطاء التعليمات لنصوص الكتاب وتدريباته. 


حي كا 
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- ترجمة كامل نصوص الكتاب. 
- ترجمة ذلك كله عند بعضهم. 
- يستخدمها المدرس في الفصل» وإن ل تكن مثبتة في الكتاب. 


استخدام اللغة الوسيطة في تعليم اللغة: 

يختلف المؤلفون في استخدام اللغة الوسيطة؛ بين مؤيد لاستخدامها إما بتوسّع أو 
بصورة ضيّقة» وبين معارض لاستخدامها بإطلاق» ولكل من الفريقين مبرّراته المعلنة 
والمباشرة أحيانا ومبرراته المحفية وغير المباشرة أحيانا أخرى. 


أ- مبررات مستخدمي اللغة الوسيطة: 
يذكر هذا الفريق مجموعة من الأسباب الي تحملهم إلى استخدام اللفة 
الوسيطة في كتبهم الي أعدوها لغير أهلهاء ومن المبررات: 
- لتوضيح معئ المفردات أو التراكيب أو غيرهما. 
- لتقريب معي المفردات أو التراكيب أو غيرهما. 
- لتوفير الوقت في بيان المعن. 
- لتوفير الجهد في ذلك. 
- لتسهيل تعلّم اللغة وتعليمها لكل من الطالب والمعلم. 
- لسرعة تعلم اللغة وتعليمها لكل من الطالب والمعلم. 
- لإراحة الطالب من بذل الحهد في التعلّم. 
- لإراحة المعلم من بذل الجهد في التدريس. 
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و ح<<(+<اا وي 
ب - مبررات مانعي استخدامها بإاطلاق: 

ويذكر هذا الفريق أيضا مجموعة من الأسباب الى تحملهم على تَحَنّب استخدام 

اللغة الوسيطة في تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها؛ لما لاستخدامها من آثار سيئة 

وسلبية على عملية التعلم وعلى النظرة للعربية في نظرهم. ومن مبررات تجعب 


استخدامها عند هذا الفريق: 


لتفبيت العربية في ذهن الدارسين. 

لصلاحية الكتاب لمختلف اللغات والجنسيات. 

لتدريب الدارسين على بذل الجهد في اللغة الهدف. 

لتدريب الدارسين على التفكير باللغة المدف. 

استخدامها يفقد الدارسين التركيز على اللغة الهدف. 

استخدامها يؤر عملية التعليم» فما يتعلم سريعا دون تفكير يُفقد سريعاً. 
استخدامها يعيق تعلم اللغة الهمدف. 

يكتسب الأطفال لغتهم الأم دون ترجمة» وطالما أنهم استطاعوا أن يتعلموها 
دون ترجمة» ففي الإمكان فعل نفس الشيء عند تعلم لغة أجنبية. 

إذا استخدم الدارس اللغة الوسيطة مر عقله بعدّة مراحل» وإذا لم يستخدمها 
بر عقله مرحلة واحدة» وينصب تفكيره على اللغة الهمدف فقط. 

الآثار السلبية الناتحة عن استخدامها. 


الغلو في استخدام اللغة الوسيطة: 
كما سبق في بحالات استخدام اللغة الوسيطة هناك مجموعة من الكتاب يغلون 


في استخدامها؛ فتراهم أحيانا يترجمون كل شيء أو أغلب الأشياءء مع عدم الحاحة إلى 
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الترجمة؛ لوجود وسيلة أخحرى - مثل الصورة - ويكررون الترجمة كلما تكرر اللفظ 
العربي. 


بل إن القارئ لبعض صفحات هذا النوع من الكتب يكاد يحار» ويصعب عليه 
تحديد أي اللغتين اللغة الحدف وأيهما اللغة الوسيطة» حيث تبدو الصفحة مقسمة إلى 
عمودين الأيمن للعربية والأيسر للوسيطة» وإذا كان هناك صور فإنها تتوسط هذين 
العمودية 


ومن هنا تشعر بأن هذا النوع من الكتب كأنها معاجم ثنائية اللغفة.» كما 
تشعر بأن هذه الوسيطة وهي بحرد وسيلة في الأصل تتحول إلى هدف؛ حيث يتم 
التركيز عليها. 


ومن الأمثلة على ذلك - والأمثلة كثيرة - برنامج... لتعليم اللغة العربية 
للإنحليز» فتجد مثلاً على يمين الصفحة كلمة "تفاحة" وفي الوسط صورة لتفاحة وفي 
اليسار ترجمة كلمة تفاحة إلى الإنحليزية...وهكذا. وفي هذا المقام لسائل أن يسأل» هل 
ضع كلك "نذا تعدا" شوقن :يعدا على الغبو 03 3" قاف يدناك "دلناذاوسنمك العو 
أوسيلة أم حلية؟ قد تكون حلية وإخخراحاًء وف هذا مزيد من التكاليف الي لا معن لّها: 
إلا بحرد التشويق. صحيح أن دلالة الصورة ليست قطعية مائة بالمائة وهذا أمر طبعي 
فليس في هذا المجال قطعيات إلا القليل» وعليه فيكتفى بغلبة الظن. 
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ونحن في هذا المقام لا نقصد ما شاع في الأسواق مما يدّعي أنه لتعليم اللغة بثلاثة 
أيام» تلك الكتيبات التجارية الى هي أشبه معاحم ثنائية اللغة لبعض الألفاظ الشائعة في 
الموافف: الظتائفة سيت ,زد د لفط الله شارف وها بله ترقه إل اللفه الرسحيطة اذا 
كانت». ومن أمثلة عناوين هذه الكتيبات: "تعلم الإنحليزية بثلاثة أيام", و"تعلم الفرنسية 
بثلاثة أيام"...وهكذا. 


وإن الناظر في عناوين بعض الكتبء من مثل: العربية للإنحليز» يتبادر إلى ذهنه 
ما يقتضيه أصول تعليم اللغات أحيانا من النظر في التقابل اللغوي بين اللغتين» اللغة 
الهدفء واللغة الأم للمستهدفين» ليبدأ الكتاب هما يتفق عليه وما هو مشترك ويؤجل غيره 
تسهيلاً للدارسين. كما أنه ينبغي دراسة بجتمع المستهدفين ليبدأ الكاتب بالمواقف اليومية 
الشائعة في مجحتمعهم, وليلبّي حاحاقم وأهدافهم؛ وذلك أذعى إلى معرفة اللغة وسرعة 
تعلمها. 


ولكن - ويا للأسف- فإن كثيراً من كتب تعليم اللغات الي تغلو في استعمال 
اللغة الوسيطة لا نرى فيها أثراً لما سبق من نتائج فا الغائل ‏ اللقوي فل أن السألة الرجيسية 
العربية إلى الإبحليزية» ومن ثم فإن الكتاب نفسه يمكن أن يعاد إخراحه إلى كثير من 
اللغات» وما على الكاتب إلا أن يغير اللغة الوسيطة مع ثبات اللغة الهدف. 


بين تعليم العربية وتعليم غيرها من اللغات: 
يكاد المرء يجزم بأن التوسع في استخدام اللغة الوسيطة في تعليم العربيةءله 
نصيب الأسد بين اللغات» فكثير من الناس مرّ بتجربة تعلم لغة من اللغات دون استعمال 
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إضاءات 

وح7<<«+<اا 0 
اللغة الوسيطة» ويرى ذلك مقبولاً. ولكن الأمر يختلف حين تكون اللغة المدف هي 
العربية ؛ فيرى من الصعوبة الاستغناء عن اللغة الوسيطة» فلماذا يتصور ذلك؟ في رأينا أن 
الأمر يعود إلى الانهزامية النفسية لدى العرب بعامة وال سرت على لغتهم وكلما كانت 
الانهزامية النفسية أكثر عمقا كانت النظرة إلى اللغة أقل» ولذا تحاوز استخدام اللغة 
الوسيطة في تعليم العرب القدر الذي يمكن أن يقبل. 


واللغات الحية تُعلّم - إلا فيما ندر- بدون استخدام اللغة الوسيطة. وما يوحد 
في الأسواق منها ما أعد مع استخدام اللغة الوسيطة» فهو معدٌ من قبل العرب 


ونحن نميل إلى الرأي الذي يمنع استعمالها بإطلاق؛ حيث إِنْ المبررات لذلك 
كثيرة» وهذا الاتحاه تأحذ به كثير من اللغات العالمية» بل يعتمده الخبراء في تعليم اللغات؛ 
والعرية لبس فشان من غوهاء ويؤيده كثير من المختصين في هذا الفن » ونوصي 
بترك استخدام اللغة الوسيطة في تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها وفي إعداد كتب 
ساقي اناق رلك ررق قوز تيج ته دعن اللقة العريية اوعاى ,مع ليها وتعلميقا: 


وهذا يصبح محتوى الكتاب صالحاً لدارسين مختلفي اللغات متبايي المنسيات؛ 
كدر عدار ادر كط هتقان يها مانيال : 
- استخدام اللغة الوسيطة يقود إلى التوسع والغلو في استخدامهاء ولذ فإنها 
در عل يي ل شرن رمع ان ا اقرز لاتير انا 
ف الرقى اها فيا 
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إضاءات 


7جب77ج77٠7ت7777طط07007”‏ تا يط 


في تركها بعد عن مزاحمة اللغة المدف. 

تسبب الإحباط للدارسين مع أنها لا تكلف المعد إلا قليلا من الجهد. 

في استخدامها ملمح إلى صعوبة اللغة المدف» وأنها لا تتعلم إلا بواسطة لغة 
أخرى. 

الغلو في استعمالها يحولها من بحرد وسيلة توضع حيث الحاجة إلى هدف 
مراد بذاته» تثبت وإن لم يكن لها حاجة. 

الغلو في استخدامها يعيق عملية التعلم؛ حيث لا يفكر المتعلم باللغة المدف. 

في استخدامها إيحاء بأن الكاتب فكر باللغة الوسيطة ثم ترجم إلى العربية. 

وأغلب لغة وسيطة تستخدم في تعليم العربية هي اللغة الإنحليزية» مع أن أغلب من 
يتعلم العربية ليسوا ممن لغتهم الإبحليزية» وما استخدمت إلا لشيوعها من ناحية, 
ولأن الكاتب يعرفها من ناحية أخرى. 

تعوّد اللغة الوسيطة المتعلم على الحاحة إليها دائماء وإن تكرر اللفظ في صفحات 
متعاقبة؛ لأنه لم يبذل الجهد في تعلمها. 

تحارب المعلمين في الفصول تعرّز من ترك اللغة الوسيطة؛ حيث إن المعلم إذا سمح 
للطلاب بالترجمة أو ترحم لهم توسعوا في ذلك» وإذا منعهم بذلوا جهدهم 
وتوصلوا إلى المعرفة بجهدهم فثبتت اللغة في أذهافهم. 

بعض من يستخدمها في كتابه قد يكون هدفه التجارة أكثر من تعليم اللغة. 

الذين يقبلونها غالباً من غير المختصين» وما وقع فيها من المختصين إنما فعلوا 
ذلك لأنهم رأوا بعض من في السوق يطلب ذلكء فقدّموا لهم ما يطلبونه لا ما 
يبعي أن رقدم هم: 
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إضاءات 
م٠‏ 7 )و 

ويوصى بإيضاح المعيى وبيانه بغير اللغة الوسيطة من تقنيات التعليم؛ مسن صور 
وبرامج فعّالة» وإحراج يقود إلى سرعة التعلم مع تشويق الدارسين للمادة العلمية» كما 
يوصى بعدم المبالغة في إراحة المتعلم والمعلّم إراحة وقتية من خلال ترجمة العربية إلى لغته؛ 
لأن هذه الراحة الوقنية عاقبتها تعب في المستقبل» وإعاقة للعملية التعليمية الصحيحة الي 
تقود إلى التواصل اللغوي الصحيح والتفكير باللغة العربية وهي الهحدف. 





إضاءات 


هيجججتههتتجتلا7طاااطاا<: ريض 
الثقافة في كتب تعليم اللغة 


تحتل الثقافة مكانة هامة في تعليم اللغات الأجنبية وتعلمها » وتعتبر مكوناً 
شان ا رويتكتت د هيما تنمت المواد التعليمية في هذا الميدان؛ لذلك لا بد أن 
تندمج العناصر الثقافية للغة المستهدفة اندماجاً كاملاً في المادة التعليمية وف 
جميع أوجه التعلم ووسائله خاصّة الكتاب. 

ولقد أثبتت الدراسات أن معظم الدارسين يعلمون أن المعلومات والمعارف 
الثقافية هدف أساسي من أهداف أي مادة تعليمية لتعلم اللغة الأحنبيةء كما 


يعلمون أيضاً أنها عامل مهم من عوامل النجاح في تعلم اللغة واستخدامها. 


كما وحد أن الكثير من هؤلاء الدارسين يتوقعون عندما يبدءون تعلّم اللغة 
أن يحصلوا على قدر معيّن من القدرة على توظيف الثقافة كمحتوى للغة بنفس 
القدر الذي يحصلون عليه من اللغة كوعاء للثقافة» كما يتوقعون أيضاً لهم موف 
يدرسون أهل اللغة تماماً مثلما يدرس ون اللغة» ولذلك قيل إن جاح الشخص في 
التفاهم والاتصال والاند ماج والتعامل مع أفراد الشعب, يعتمد على الحصيلة الثقافية 


إن اللغة هي وعاء الثقافة» وليس من اليسير تعلم لغة ما دون التعرض لثقافة 
القرآن الكريم بلغة العرب صارت إسلامية» وأصبحت اللغة العربية لغة تعبدية يفرضها 





إضاءات 
ججججج777ج7ا7ااخ07تااااااااا0اااا#2<<: ريض 
الدين الإسلامى أينما حل» ويحملها معه حيثما انتشرء والعربية هى لغة الثقافة 
الإسلامية بلا منازع. 


إن يق الشدوت: الابتلانية وكلة وووائط قرية ما حامق الحر ورا نلا 
يختلف في نطق حرف واحد منه اثنان. وإن كتاب تعليم اللغة لا بد له أن يحقق أكبر قدر 
من حاجات الدارسين الذين يستخدمون هذه الكتب على اكتساب المهارات اللغوية 
المنشودة» وعلى معرفة الحوانب اللغوية الى يريدون الإلمام بهاء وعلى فهم الثقافة الي 
معليون لتحي 


وإذا كانت اللغة من أقوى روابط المحتمع الواحد فهي من أكثر الوسائل قدرة 
على نقل ثقافتهم إلى المجتمع العالمي كله؛ وهنا تبرز القيمة الكبيرة لما تبذله الشعوب في 
سبيل تعليم لغاتها لأبناء غيرهم من الشعوب» وهنا أيضا تكمن الدوافع الحقيقية وراء 
استنهاض الحمم والبذل والحهود نحو تأليف كتب لتعليم العربية في السنوات الأخيرة» 
إن الأمر ليس بحرد حرص على تدريب الآخرين على نطق أصوات العربية» أو حفظ 
كلماتها أو تعرف تراكيبها. إِنّه أبعد من ذلك وأعمق. إن كتابا يؤلف لتعليم العربية 
زو يكرك كرد رسيله نميه مهازافسها أو رشان الكمائسها وزقاه رز دافل الناررلد اك 
عريقة التراث» ومعبر عن حضارة شعب متميز الملامح» ترتبط لغته بأعز ما لديه» وأغلى 
ما عنده إنها لسان عقيدته ولغة كتابه المبين. 


إن ثقافة اللغة العربية الي ينبغى أن تحويها اللغة هى الثقافة الإسلامية» ففى 
دراسة أعدّها الدكتور محمد عمايرة - رحمه الله- عن الأسباب الأساسية لتعلم العربية, 





كان الدافع الأكبر مابين 85 / و 48 / هو تعلم الإسلام والاستزادة من معرفة 
الحضارة الإسلامية؛ في حين كانت النسبة الثانية ترتيباً للإجابة بالرغبة في معرفة حضارة 
العرب» والاستزادة من ثقافتهم: للمساعدة في طلب وظيفة؛ أو طلباً لمكانة احتماعية: 
كعرفة لغة عريقة..أو غير ذلك. وبناء على ذلكء فإنْ ثقافة معلّم اللغة العربية لغير 
الناطقين بما يحب أن تبئى على ما به يتحقق تعميق المفهوم اللغوي» وتنمية المهارات 
اللغوية لدى الدارسين؛ من أجل تعميق المفهوم الديئ لديهم على أسس سليمة. * 


أنواع الراغبين في دراسة اللغة العربية 


مماليوة مسلمون وغير مسلمين قبرامسللمين 





(9) - د. خليل أحمد عمايرة» "الإعداد الثقافي لمعلّم اللغة العربية للناطقين بغيرها " » ندوة تطوير برامج إعداد معلمي 
اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى » الخرطوم؛ ص ١٠م‏ -دهة 
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إضاءات 


جيحجحكتكتكتكُتتتتتاتاا7ا77خخ0اااااطططاا<<: ريض 


مراحل إعداد الكتاب 


« المرحلة التحضيرية. 

مرحلة تخطيط خريطة العمل. 

0 مرحلة جمع النصوص الخاصة وأنغماط التدريبات. 

مرحلة تعبئة خريطة العمل الأولية ( مسوّدة ). 

مرحلة الكتابة الفعلية ( تبييض ). 

مرحلة المراجعة الشاملة. 

مرحلة طباعة الكتاب. 

مرحلة تحريب الكتاب. 

مرحلة تعديله بعد التجحريب. 

8 مرحلة تطوير الكتاب؛ وهي مستمرّة كلما اقتضت الحال. 


المرحلة التحضيرية لإعداد الكتاب: 

وهي مرحلة أساسية» تمد المعلم بأداة الإعداد من الجوانب النظرية والأمور 
التطبيقية من كتب أعدّت لتعليم اللغة العربية لغير الناطقين بهاء وتتيح له مقارنة ما كتب 
من أبحاث نظرية حول أصول إعداد الكتب لغير الناطقين باللغة وكيف يقدّم كل عنصر 
وكل مهارة» وكيف يتم التكامل بينهاء ويقارن كل هذا مما عمل فعلا وهل يتمشى معه 
أم لاء ويلاحظ أيضاً الاختلاف بين المؤلفين في طرق معالحتها وف تقديمهم اللغة لغير 
أهلهاء ويستطيع بعد ذلك أن يتبين ما بمتاز به كل مؤلّف» وكيف يب هو كتبه محققاً ما 





إضاءات 
ترعن لبها عيره تن قا باك راعسا ناو قفرا فدهن لراك ويكرة :هذه الرطلنة 


ابتدأ من حيث انتهى الآخرون. 


وهذه المرحلة تمد المعدٌ بأداة تمكنه من الدحول في مرحلة الإعداد الفعلي وقد 


تشبع .ما يعينه على حسن بناء مادته اللغوية» وكيف يعالج القضايا المختلفة بتسلسل 
وانسيابية. 


وبمكن تقسيم هذه المرحلة إلى قسمين: 
١‏ - تطوير ذات المؤلف في ميدان التأليف. 


؟ - دراسة خصائص الدارسين وبيئتهم. 


أولا: تطوير الذات: 

وهنا ينبغي للكاتب أن يجري بعض الدراسات الأساسية في هذه المرحلة؛ 
ويقصد بالدراسات الأساسية هناء ما يجريه المؤلف أو يستعين به من دراسات سابقة على 
تأليف الكتاب تساعده في إعداده على أسس علمية وليس محرد آراء خاصة وتصورات 


ذاتية. ومن هذه الدراسات: 


و 






إضاءات 
بهجججهههتت77ا7طخططااا<< ريض 
الاطلاع على كتب علم اللغة والدراسات اللغوية وأبحاثها. 
1 
الاطلاع على كتب علم اللغة التطبيقي وأبحائها. 
2 
الاطلاع على كتب إعداد مواد اللغة لغير الناطقين بها وأبحائها. 
0 
الاطلاع على كتب تعليم اللغة لغير الناطقين بها. 
0 
الاطلاع على كتب تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها وتحليلها وتقويمها. 
ل 
المرور بالتجربة الفعلية في إعداد كتب تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها. 
1 
المراجعات المستمرة بعد تطبيق الكتب وتعليمها في البيئة الي أعدّت لها. 
1 


وبعد هذا كله سيصبح مختصاء وقادرا على الدخول في مرحلة إعداد الكتاب. 


ثانيا: دراسة خصائص الدارسين ومجتمعهم: 

دراسة خصائص الدارسين والجوانب النفسية المختلففة عندهم (مثل 
اتجاهاتهم نحو تعلم اللغة العربية» دوافعهم من ذلك» مشكلاتهم فيها. ميوهم لمحو 
الملوضوعات المختارة للكتاب» قدراقم اللغوية... إلخ ). 


وكذلك دراسة خصائص امحتمع الذي سيجري تدريس الكتاب فيه» وإلى أي 





إضاءات 
حزق 
عن حو حصى حر 1 
مل عو جممع عستم غير عر 
هل هو مجتمع ثنائي اللغة تسود فيه العربية ولغة أخحرى ؟ 
العرب ؟ وما إمكانيات ذلك؟ 
إلى غيرذلك من أموزر تعلق بالبعة الى سيدرس :فيه الكداب' '... 





٠١9‏ - د. محمود الناقة ود. رشدي طعيمة»؛ الكتاب الأساسي لتعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى إعداده 


تحليله تقوعه» ص ١١-1١7‏ 








إضاءات 


هيجحُُهتتتتا777اااخختااااااااا#<: ريض 


مصاحبات كتاب الطالب 


يعد كتاب الطالب الكتاب الأساس الذي تدور حوله بقيّة الموادٌ المصاحبة له 
والداعمة له» وبعض معدّي مواد تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها يكتفون به» ولكن 
فاه الشهيع ينامرا ليع 'اللخةاالدرية لعو اباطقين بوا نعو اللاي وتسعليف إل 
كتاب الطالب مواد مصاحبة؛ ككتب التدريبات والتمرينات» والتسجيللات الصوتية» 


والأقراص المدبحة» والوسائل المعينة لتدريس الكتاب» ومرشد المعلم؛ والمعجم. 


كتاب / كتب التمرينات: 

وهذا الكتاب عبارة عن مجموعة من التمارين المتدرحة الي تختص كل مجموعة 
منها بدرس أو قسم معيّن من دروس المادة الأساسية أو أقسامها. وقدف هذه 
التمارين إلى إعطاء التلاميذ مزيداً من التدريب على استعمال مفردات الدرس وتراكيبه 
اللغوية» وتعزيز مفردات الدروس السابقة وتراكيبها اللغوية. ويقوم الضفلاب عادة 
بالإحابة عن هذه التمارين في البيت» والتأكد من صحة إجابتهم في الصف مع المدرس 
أو عقارنة إحاباهم مع الإحابات الصحيحة الموحودة في كتاب التمارين التحريرية ذاته. 
وبعض الكتب والسلاسل تدمج كتاب التدريبات مع كتاب الطالب؛ لتصبح كتابا 
واحداء كما هو الشأن في "العربية بين يديك". 





إضاءات 


هجحُجككتهتتتتتتااا0ااططاا<: ريض 


المواد السمعية: 

وقد تكون أشرطة سمعية أو قرصا مدبحاء يستمع إليه الطلاب ويحاكونه؛ 
ويدرّب الطلاب على جماعها والتحدث بها. ومن أفضل الوسائل الي تعين على تحقيق 
ذلك التمارين الصوتية ال تستخدم في مختبر اللغة أو في الصف أو البيت باستعمال 
مسجل اعتيادي. وتتخذ هذه التمارين الصوتية تمارين المادة الأساسية منطلقاً لها ثم 


تضيف إليها تمارين متنوعة تشتمل على مفردات الدرس وتراكيبه اللغوية. 


والفرق بين كتاب التمارين الصوتية وكتاب التمارين التحريرية يكمن في طبيعة 
التمارين الصوتية» إذ إن بعض أنواع التمارين لا تصلح للاستعمال في مختبر اللفة أو 
بواسطة المسجلء ومن هذا الضرب تمارين الترجمة أو ملء الفراغ أو 
المطابقة. وقد يستعمل كتاب التمارين الصوتية المدرس وحده أو المدرس والطللاب 
ليقاً للطريفة الي يتبعها الكتاب. ٠١‏ 


على أن تؤخذ مادة التسجيلات من مادة الكتاب أو ما يأي في كتاب 
التطبيقات وعلى أن يتوافر لهذه التسجيلات فنيون في معامل اللقاكروايها مسرن 
ممن تتميز أصواتهم بالجودة والدقة. ويحسن المتعياله) في تعليم اللغة العربية لغير 
الناطقين بها خاصة في المراحل الأولى منه. 


0 - لط ا اه وى اند لم١‏ 
م 77 عت 


اسح . 







إضاءات 
صصص يي 
المواد السمعية البصرية: 

وقد تكون بطاقات من صور وكلمات وألعاب» وقد تكون قرصا مدبحا لعرض 
المادة وسماعها: 
© عرضا ثابتا. 
© عرضا متحركا. 
© عرضا تفاعليا. 
0 عرضا دراميا حيا. 


مرشد المعلم / كتاب المعلم / دليل المعلم: 

نحن نعلم أن الكتاب الأساسي قد يستخدم في شكل تعليمي نظامي (فصول)» 
وقد يستخدم في تعلم ذاي وحر... إلخ» كما نعلم أنه قد يستخدمه معلم من أبناء 
العربية» وقد يستخدمه معلم للغة العربية ليس من أبنائها » وفي كل الأحوال ينبغي أن 
يرافق الكتاب دليل للمعلم؛ وينبغي أن يحتوي الدليل على الأساسيات الضرورية للمعلم 
وما ينبغي أن يلم به من الجانب النظري. '' 


وثمًا يشتمل عليه كتاب المعلم: 
0 توحيهات عامة في إدارة الصف. 


©2000 تزويد المعلم بكيفية عرض الدروس وتقديها. 


)١١(‏ - د. محمود كامل الناقة» " خطة مقترحة لتأليف كتاب أساسي لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها " وقائع 
ندوات تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بهاء ص 707 





إضاءات 
ججككتتتتتتتتتااااااااطا<<: ريض 
تزويد المعلم بكيفية إحراء التدريبات على احتلاف أنواعها. 
نصوص فهم المسموع. 
حل التدريبات. 
اقتراح أنشطة إضافية. 


0 © © 0 


220 صورة مصغرة لكتاب الطالب. 

إن معلم اللغة العربية لغير الناطقين بها إِمّا أن يكون من أبناء لغة الضاد 
أو من غيرهم. وف كلتا الحالتين يكون لمرشد المعلم دور هام وفائدة لا غين عنها. 
فالعلم غيْن المؤهل تأعيلا تربويا ولقويا كاملا سواء أكان عريياً أمتغير "عضري ماحت: 
لمرشد المعلم ليستفيد من الأساليب المختلفة الخاصة بتدريس الأصوات والمفردات 
والتراكيب اللغوية وغيرها. كما أن معلم العربية غير المتمكن منها والذي يلقى صعوبة 
في تكوين الجمل اللازمة لطلابه ؛ يجد في مرشد المعلم ما يعينه على تقديم الدرس 
للطلاب ويحسن من مهاراته اللغوية. "' 


المعجم: 

وهو معجم يرافق الكتاب ويتضمن مجموعة من المفردات الأساسية المناسبة لكي 
تكون رضيدا لغويا يلم يه التعلم + ليغيئه' أولاً على 'دراسنة الككاب بشكل أعمق 
وأوسع ويعينه ثانياً على تنمية ثروته اللغوية. ويمكن أن يكون منطلق هذا المعجحم 
من الكتاب فتقدم معانيها المترادفة وال لم يقدمها الكتاب هذا من جانب» ومن 
حانب آخر يقدم المعجم المفردات اليّ تنتمي إلى أسرة واحدة منبثقة من الكتاب 
مثل كلمة (أب). ( أم ) ويقدم المعجم كلمي والد ووالدة » ثم نرى الكلمات الي 





إضاءات 


بهيجججج7”7”7777جا7ا007ااااااااا/ا ريط 
تنتمي إلى هذا ا محال وم يقدمها الكتاب لنضعها في المعجم مثل عم وعمة, وحال 
وحالة... إلخ. ومن أمثال ذلك مفردات الزمن والألوان والأطعمة وأدواتهاء والجسمء 
والحيوانات والنباتات والمدرسة » ويمكن أن تاغل وكحيات دان مد سحا وه 


يحتاج إلى مجموعة من خبراء المعاجم لإعداده في ضوء مادة الكتاب وماترى 


1 


إضافته . 


وبايجاز هذه بعض همات الكتاب الجيد: 


إخراج الكتاب مناسب ومشجع على استخدامه. 

المادة التعليمية تناسب عمر الدارسين. 

عدد الدروس مناسب للمدة الزمنية المقترحة. 

الدرس الواحد مناسب للزمن المحدد له. 

لغة الكتاب العربية الفصحى الصحيحة. 

لا يستخدم الكتاب اللغة الوسيطة. 

صور الكتاب مناسبة لما وضعت له. 

تبي الكتاب لمبدأ التدرج والالتزام به في شئ أجزائه ونصوصه 
وتدريباته. 

يعالح الكتاب العناصر والمهارات اللغوية كلها بصورة متكاملة. 
يهتم الكتاب بالأصوات العربية والتدريب عليها. 

يهتم الكتاب بالمفردات» ويعرضها بتدرج مقبول. 


)١:4(‏ - د. محمود كامل الناقة» " خطة مقترحة لتأليف كتاب أساسي لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها " وقائع 
ندوات تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها. ص 71717 


اا 
حو 7.١‏ ع 


ده 






إضاءات 
صصص يي 
*"0 يهتم الكتاب بالتراكيب» ويعرضها بتدرج مقبول. 
:. يهتم الكتاب .مهارة الاستماع» وتعرض بصورة متدرجة. 
يهتم الكتاب .مهارة الكلام» وتعرض بصورة متدرحة. 
. يهتم الكتاب بمهارة القراءة» ويعرضها بصورة مناسبة ومتدرجة. 
5 يهتم الكتاب .مهارة الكتابة» ويعرضها بصورة مناسبة ومتدرحة. 
. يقدم الكتاب الثقافة العربية والإسلامية بصورة مناسبة. 
٠.‏ عدد التدريبات في الكتاب مناسب. 
9 نصوصه متنوعة: حوار ية» قطع قرائية.. 
1 يشتمل الكتاب على عدد كاف من اختبارات التحصيل. 
٠.‏ له مصاحبات مساعدة على تعلم اللغة. 
. يتحقق التكامل بين المواد التعليمية المصاحبة. 
2 يعين كتاب المعلم المعلمّ على رسم الخطة اليومية والفصلية. 





إضاءات 


جحح<<(+<<اا وي 
تقوم كتب تعليم اللغة وتحليلها 

أصبح التقودم مصاحبا لأي برنامج تربوي منذ وضعه ف صورة مكتوبة إلى 
تحربته وتطبيقه ميدانياء وأي برنامج يخلو من التقويم ولو في خطوة من خطوات تنفيذه 
فهو برنامج قاصرء بل إِنّهِ فقد أهمّ مقوّمات صلاحه وعوامل بحاحه. وبالتقوم نتعرف 
مدى تحقيق الأهداف التربوية لبرنامج ما. 

استمارة تقويم كتاب تعليم اللغة لغير الناطقين بها 
اسم الكتاب: المستوئ: 
أولا: أحكام عامة: 


١‏ حجم الكنات ساب 
؟ عدد صفحات الكتاب مناسب للمستوى. 
١‏ عدد الدروس مناسب للمدة الزمنية المقترحة. 
3 إخراج الكتاب مناسب ومشجع على استخدامه. 
3 حجم حروف الكتاب مناسب للمستوى. 
5 المادة التعليمية تناسب عمر الدارسين. 
7, الدرس الواحد مناسب للزمن المحدد له. 
/ لغة الكتاب العربية الفصحى. 
8 تراعي لغة الكتاب مراحل نمو الطالب. 
5 يخلو الكتاب من الأخطاء الطباعية. 
١‏ يخلو الكتاب من الأخطاء اللغوية. 
ل يخلو الكتاب من الأخطاء الثقافية. 
ل يخلو الكتاب من الأخطاء العلمية. 
1١5‏ يخلو الكتاب من اللغة الوسيطة. 
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تلتزم نصوص الكتاب بعلامات الترقيم. 

تنضح في الكتاب طريقة التدريس الي يتبناها المؤلف. 
ضبط الكلمات في الشكل مناسب للمرحلة وللدروس. 
الكلمات مضبوطة بالشكل ف جميع الكتاب. 

يشتمل الكتاب على مقدمة تساعد على فهم فلسفته وطريقته. 
يوضّح عنوان / مقدّمة الكتاب فئة المتعلمين العمرية. 
يوضّح عنوان / مقدّمة الكتاب مستوى المتعلمين اللغوي. 
يشتمل الكتاب على فهارس وملاحق تساعد على استخدامه. 
يشتمل الكتاب على قائمة بالمفردات الجديدة. 

يشتمل الكتاب على قائمة بالتراكيب الجديدة. 

عناوين الكتاب الداحلية والفرعية تساعد على فهمه. 
يستخدم الكتاب وسائل تعليمية مناسبة. 

صور الكتاب مناسبة لما وضعت له. 

تتسم الصور بالوضوح والبساطة. 

تدسم الصور بالتشويق والجمال. 

ترتبط الصور بشكل مباشر بالهدف منها. 

تناسب الصور مستوى الطلاب من حيث حجمها وعدد 
عناصرها 

الصور متفقة مع القيم الإسلامية. 

يخدم المؤلف المدرس في تقدم المادة التعليمية من نصوص 
وتدريبات. 

يحرص الكتاب على تكامل عناصر الوحدة الدراسية. 
يراعي الكتاب خصائص الفئة المستهدفة من الطلاب. 
يتحقق التكامل بين المواد التعليمية المصاحبة. 


هناك توازن بين وحدات المقرر. 














































































































كثافة محتوى كل صفحة مناسب. 

تخلو تدريبات الكتاب من الحشو. 

يركز الكتاب على تعليم اللغة لا على تحليلها ووصفها. 
صعوبة الكتاب بالنسبة للكتاب السابق في السلسلة. 

سهولة الكتاب بالنسبة للكتاب اللاحق في السلسلة. 

يعد الكتاب تطورا طبيعيا لما سبقه من كتب السلسلة. 
هناك تكامل بين كتاب الطالب والكتب المصاحبة له. 


ثانيا: معالجة الأصوات: 








البنود 


يعالج الكتابُ الأصوات بصورة جيدة. 

يعالجح الكتاب جميع الأصوات الصعبة. 

يعالج الكتاب الأصوات بصورة متدرحة. 

تساعد معالحتها على تمييزها والتعرف عليها. 

تساعد معالحتها على نطقها وأدائها. 

يتم في الكتاب التعرف على المد والحركة والتمييز بينهما. 


ثالئا: معالجحة المفردات: 


ه١‎ 


ىه 








البنود 


عدد المفردات الجديدة في الدرس الواحد مناسب. 


يتم التدريب على المفردات الجديدة وتثبيت معناهها بصورة 


جيدة. 
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/اعه 
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يتم عرض المفردات بتدرج مقبول. 

يتم تعزيز المفردات السابقة بدرجة كافية. 

يتم عرض المفردات الجديدة بتراكيب معروفة. 

يتم التعريف بالمفردات الحديدة بوسائل تحقق الحدف. 
تختار المفردات في الموضوع الواحد بناء على الشيوع. 





: معاجة التراكيب: 


البنود 


يتم تقديم التراكيب بناء على مبدأ الشيوع. 

عدد التراكيب الحديدة في الدرس الواحد مناسب. 

يتم عرض التراكيب بتدرج مقبول. 

يتم التدريب على التراكيب بصورة كافية. 

تقدم التراكيب الجديدة ممفردات معروفة. 

يتم تعزيز التراكيب السابقة بدرجة كافية. 

يتم التدريب على التراكيب وظيفياً في أوائل الدروس. 
يقدم النحو نظرياً مر حلة مناسبة. 

يغطي الكتاب القواعد والتراكيب اللغوية الأساسية المناسبة 
للمستوى. 



































درجات التقوجم 




























































































إضاءات 


هجاجتتت7خ777خ ااا ريط 


: البنود 


> يعالج الكتاب المهارات اللغوية كلها. 

181 يعالح الكتاب المهارات اللغوية بصورة متكاملة دون الفصل بينها. 
5 يعالج الكتاب المهارات اللغوية مفصولة عن بعضها دون التكامل. 
7 يعالج الكتاب كل مهارة على حدة مع التكامل بينها. 

7١‏ يقدم الكتاب مهارة واحدة في الوقت الواحد. 

7 يبدأ الكتاب .كهارة الاستماع. 

وف يبدأ الكتاب بمهارة القراءة. 

”> يركز الكتاب على مهارة الاستماع. 

”7 يركز الكتاب على مهارة القراءة. 

”> ينص الكتاب على المهارة الي يركز عليها عامة. 

7 ينص الكتاب على المهارة الي يركز عليها في الدرس الواحد. 


























سادسا: معاججحة الاستماع: 


م البنود 


701 يهتم الكتاب مهارة الاستماع. 

أصى2”2, تتم معالحة الاستماع بصورة متدرجة. 

0 | يدرب الطالب على فهم المسموع من المعلم والشريط. 
م عدد النصوص المسموعة في كل وحدة مناسب. 

م طبيعة النصوص المسموعة في كل وحدة مناسبة. 








































































































إضاءات 


هجحُجهتهتت77ا77خخخ7تتاااااا#< ريط 
سابعا: معاحة الكلام: 


3 البنود 


1 يهتم الكتاب بمهارة الكلام. 

هم تتم معالجة الكلام بصورة متدرجة. 

لم4 يتم التدريب عليها من خلال حوارات طبيعية. 

07 | يتم التدريب عليها من خلال جمل متفرقة يرددها الطالب. 
8/4 يتم التدريب على صحة نطق الأصوات والكلمات. 

84 إ يتم التدريب على التعبير عن الموضوعات الي مرت بالطالب. 
9 يتم التدريب على التعبير عن موضوعات جديدة. 

لك نوع التمارين على مهارة الكلام مناسب. 

51 عدد التمارين على مهارة الكلام كاف. 


























ثامنا: معالجة القراءة: 


9 | يهتم الكتاب بالقراءة. 

5 | يتم معالحة القراءة بصورة مناسبة. 

5 | يتم معالحة القراءة بصورة متدرجة. 

15 عدد النصوص المقروءة في كل وحدة مناسب. 

7 | طبيعة النصوص المقروءة في كل وحدة مناسبة. 

| علدد التمارين المصاحبة لكل نص مقروء كاف ومناسب. 

8 | التدريب على القراءة لا يشتمل على مفردات جديدة. 

٠‏ | التدريب على القراءة لا يشتمل على تراكيب جديدة. 

١‏ | تمكن الطالب من الربط بين المع المناسب والرمز (الحرف) الكتابي. 
| تمكن الطالب من التعرف إلى معان الكلمات من خلال السياقات. 


























6 | تمكن الطالب من معرفة دلالات علامات الترقيم. 
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إضاءات 


يهتم الكتاب ,مهارة الكتابة. 

يدرب الكتاب على ما قبل الكتابة. 

يدرب الكتاب على الكتابة الآلية. 

يدرب الكتاب على الكتابة الإبداعية. 

تبدأ تدريبات الكتابة بالآلية. 

يتم التدريب على الكتابة الإبداعية .عر حلة مناسبة. 

يتم التدريب على كتابة الحروف العربية وإدراك العلاقة بين شكل 
الحرف وصوته. 

يتم التدريب على كتابة الحروف العربية متصلة في مواقعها المحتلفة. 
عدد التمارين على مهارة الكتابة كاف. 

نوع التمارين على مهارة الكتابة مناسب. 


: معالجة الأمور الثقافية: 


البنود 


يقدم الكتاب الثقافة العربية والإسلامية بصورة مناسبة. 
يحتوي الكتاب على نصوص متعددة من الكتاب والسنة. 
ملاءمة امحتوى الثقافي لعمر الدارسين. 

ملاءمة امحتوى الثقافي لمستوى الدارسين التعليمي. 
ملاءمة امحتوى الثقافي لمستوى الدارسين اللغوي. 

امحتوى الثقافي يلبي حاحات الدارسين. 

يسهم الكتاب في تحقيق فهم الإسلام. 

يخلو الكتاب من المخالفات الثقافية والإسلامية. 























































































































إضاءات 


هجحُجهتت7777ا7اااخ07تتاااااااا9ا22 << ريط 
يدل ا محتوى ثري بالمفردات الإسلامية الشائعة. 

١)‏ نصوص الكتاب تتفق وتتكامل مع مفاهيم الثقافة الإسلامية. 
١4‏ مدى تنواع المحتوى الثقافي. 

مد يهتم الكتاب بعرض نماذج حقيقية من الثقافة الإسلامية. 
د يهتم الكتاب بعرض ثماذج حقيقية من الحضارة الإسلامية. 


























١‏ يخرج الدارس للكتاب بانطباع إيجابي عن الثقافة الإسلامية. 


حادي عشر: نصوص الكتاب: 
م البنود 


18 تشيع في الكتاب النصوص الحوارية. 

8 يبدأ الكتاب بعرض النصوص القرائية .عر حلة مناسبة. 

٠6‏ | طول الحوارات والنصوص السردية مناسب للمرحلة وللدرس. 
١‏ حوارات الكتاب مأحوذة من المواقف اليومية الشائعة. 

نض حوارات الكتاب واقعية. 

0031 | نصوص الكتاب مصطنعة. 

0 يشيع في الكتاب النصوص الأصلية. 

م١‏ ترتبط النصوص في الكتاب باهتمامات المتعلم وخبراته. 

5 | تحرص نصوص الكتاب على تربية القيم الإسلامية. 

3٠٠7‏ | تتصف نصوص الكتاب بالحاذبية والتشويق. 


م١‏ المعلومات الي تضمنتها نصوص الكتاب صحيحة ودقيقة. 


























ثاني عشر: الأنشطة والتدريبات والتقويم: 


6 البنود 


























١‏ عدد التدريبات في الكتاب مناسبة. 































































































عدد التدريبات في كل درس مناسب. 

تشيع في الكتاب التدريبات النمطية. 

تشيع في الكتاب التدريبات الاتصالية. 

تشيع في الكتاب تدريبات المعن. 

يبدأ الكتاب بتدريبات الأغاط. 

تناسب الأنشطة والتدريبات عمر الطالب. 

تعليمات التدريبات مناسبة لمستوى الطالب. 

يقدم الكتاب إرشادات واضحة وكافية لتأدية النشاط. 
يتم إعطاء أمثلة لتأدية التدريبات. 

تتسم الأنشطة بالتنوع والتجديد. 

التدريبات الاتصالية متعددة. 

بشتمل الكتاب على عدد كاف من اختبارات التحصيل. 
تشتمل الاختبارات على مواد 5 ما درسه الطالب. 
تعزز وحدة المراحعة المهارات اللغوية في الوحدة السابقة. 
تقود النشاطات المقترحة إلى تحقيق المهارات اللغوية. 
يقدم الكتاب أساليب تقويم متنوعة. 


ثالث عشر: كتاب المعلم: 





البنود 


يقدم كتاب المعلم معلومات كافية حول الأهداف و المحتوى. 
يعين كتاب المعلم المعلم على رسم الخطة اليومية و الفصلية. 
يتصف كتاب المعلم بسهولة الاستخدام ( غير معقد ). 

يقدم كتاب المعلم توجيهات واضحة تساعد على تطبيق الأنشطة. 
يزود كتابُ المعلم المعلمّ باقتراحات لإثراء الأنشطة. 






























































































































































جات التقو 
' 5 درحات التقويم 
ا 16 
5 ع نيا لدي عاك كاي لولراتر للق مرق ارين 
55 يتضمن كتاب المعلم إرشادات واضحة للتقويم. 
١‏ تقيس الاختبارات الموحودة في كتاب المعلم المهارات اللغوية المقررة. 
25 يقدم كتاب المعلم أنشطة إضافية. 
رابع عشر: الحكم العام على الكتاب: 
درجة التقويم النهائية 
ْ 0 رجة التقويم النهائية 
نا 











١‏ يعدٌ هذا الكتاب في مجمله مناسبا لما أعلّ له. 


ملحوظات وإضافات: 


اسم معد التقرير / التقومم توقيعه التاريخ: /  /‏ 154ه 









































الباب الثالث 


0 طرق تعليم اللغات الأجنبية 

© التقابل اللغوي وتحليل الأخطاء 
ه اختبارات اللغة 

© الوسائل وتقنيات التعليم 

ه الألعاب اللغوية 


طرق تعليم اللغات الأجنبية 


ما الفرق بين طرق التدريس وأساليب التدريس ؟ 
الطرق : حطط عامة لاختيار المادة وتنظيمها وعرضها. 
الأساليب : الخطوات والإجراءات الي تتم في الصف للدرس المعيّن. 


إذن المقصود بطريقة التعليم الخطة الشاملة الي يستعين بها المدرس» لتحقيق 
الأهداف المطلوبة من تعلم اللغة. وتتضمن الطريقة ما يتبعه المدرس من أساليب» 


وإجراءات» وما يستخدمه من مادة تعليمية» ووسائل معينة . 


وهناك- اليوم- كثير من الطرق» الي تُعَلّم بها اللغات الأجنبية» وليس من بين 
تلك الطرق» طريقة مثلى» تلائم كل الطلاب والبيئات والأهداف والظروفء إذ لكل 
طريقة من طرق تعليم اللغات مزاياء وأوجه قصور. وعلى المدرس أن يقوم بدراسة 
تلك الطرق» والتمعن فيهاء واختيار ما يناسب الموقف التعليمي» الذي يجد نفسه فيه. 


ومن أهم طرق تعليم اللغات الأجنبية ما يلي: 
أ- طريقة القواعد والترجمة. 
ب- الطريقة المباشرة. 
ج- الطريقة السمعية الشفهية. 
د - الطريقة التواصلية. 


ه - الطريقة الانتقائية. 


إضاءات 


هججججههتتت7777ا7جخخاا<: ريض 
طريقة القواعد والترجمة 


وهي من أقدم الطرق الي استخدمت في تعليم اللغات الأجنبية» ومازالت 
تستخدم في عدد من بلاد العالم. تحعل هذه الطريقة هدفها الأول تدريس قواعد اللغة 
الأحنبية» ودفع الطالب إلى حفظها واستظهارهاء ويتم تعليم اللغة عن طريق الترجمة 
بين اللغتين: الأم والأجنبية» وتّهتم هذه الطريقة بتنمية مهاري القراءة والكتابة في اللغة 
الأحنبية. ومما يؤخذ على طريقة القواعد والترجمة: إهمالّها لمهاري الاستماع والكلام 
وهما أساس اللغة» كما أن كثرة اللجوء إلى الترجمة» يقلل من فرص عرض اللغة 
الأحنبية للطلاب» أضف إلى ذلك أن المبالغة في تدريس قواعد اللغة الأحنبية وتحليلها 
يحرم الطلاب من تلقي اللغة ذاتها؛ فكثيراً ما يلجأ المعلم الذي يستخدم هذه الطريقة 
إلى التحليل النحوي لحمل اللغة المنشودة ويطلب من طلابه القيام بهذا التحليل. 


واهتمامها بالتعليم عن اللغة المنشودة أكثر من اهتمامها بتعليم اللغة ذاقا. 
تستخدم هذه الطريقة اللغة الأم للمتعلم كوسيلة رئيسية لتعليم اللغة المنشودة. وبعبارة 


أخرى تستخدم هذه الطريقة الترجمة كأسلوب رئيسى في التدريس. 


أهم ملاحها: 

تهتم بالقراءة والقواعد النحوية على حساب مهاري الاستماع و الكلام. 
*» تُهمل عنصر الأصوات. 

تستخدم لغة وسيطة ( لغة الطالب في الغالب) وسيلة في التعليم. 

تقدم المفردات على شكل قوائم للحفظ والاستظهار. 





إضاءات 
هيحُهجههتت7777ال7ا77طخطططتااااااا<<: ريض 
تركز على الأحكام النحوية. 
ء تدرس النحو بشكل تحليلي. 


إيجابياتها : 
قد تكون هذه الطريقة مناسبة عندما يكون: 
؟ الطلاب كثيرين. 
الحدف تعلم النحو والمفردات وقراءة النصوص. 
سلبياتها: 
* تُهمل مهارتين لغويتين أساسيتين ( الاستماع والكلام ). 
تيننا عضر الأصوات, 
باستخدام اللغة الأم يقل استخدام اللغة الحدف. 
تعلم عن اللغة ولا تعلم اللغة نفسها. 
تتجاهل كون اللغة وسيلة اتصال. 
تقدم المفردات بدون سند علمي أو نظرية تربوية. 
»ء باعتمادها على الترجمة تحد من طلاقة التفكير باللغة الحدف. 
؟ء دور الطالب هو التلقي والمحاكاة.. 
ء لا تراعي الفروق الفردية ولا تصلح للصغار. 





إضاءات 


هحجحتتتت7”7771ااااااا((<اا<: ريض 
الطريقة المباشرة 


تمتاز هذه الطريقة بما يلي: الاهتمام بمهارة الكلام» بدلاً من مهارت القراءة 
والكتابة» وعدم اللجوء إلى الترجمة عند تعليم اللغة الأجنبية» مهما كانت الأسباب» 
وعدم تزويد الطالب بقواعد اللغة النظرية» والاكتفاء بتدرييه على قوالب اللغة 
وتراكيبهاء والربط المباشر بين الكلمة والشيء الذي تدل عليه؛ واستخدام أسلوب 
اياف وا العام تمق تياعطاني اناالا حقياذ كتيرة باللقة الاطية 


وما يؤخذ على هذه الطريقة أن اهتمامها بمهارة الكلام جعلها تهمل مهارات 
اللقة الأحرى» كا أن الافعياة عن الدرييات التمظيق دوق عزوية الظالية قدي محين 
الأحكام والقواعد النحوية؛ يحرم الطالب من إدراك حقيقة التركيب النحوي» والقاعدة 
الى تحكمه. 


أهم ملاحها: 

يتعلم الطالب اللغة الثانية بالطريقة الي يكتسب بها الطفل اللغة الأم ( التعليم 
عن طريق التمثيل والحركة ). 

؟ تعطي الطريقة المباشرة الأولوية لمهاري الاستماع والكلام لا لمهاري القراءة 
والكتابة» فاهتمامها بالجانب الشفوي من اللغة؛ على أساس أن اللغة هي الكلام 
بشكل أساسي. 

9 تتجنب الترجمة وترى أن استعمال لغة وسيطة في التعليم أمر شديد الخنطورة. 

تستخدم أسلوب التقليد والحفظ. 





إضاءات 
حتحتتت777اجاا0ااااا<ح ريض 

؟ دور المتعلم إيجابي ( يتكلم أكثر من المعلم ) فهي طريقة تعلم لا تعليم؛) حيث 
يرى معتنقوها أن المتعلم يمكن أن يتعلم اللغة بنفسه. 

تقدم مهارات اللغة مرتبة كما يتم اكتسابها في اللغة الأم. 

؟ء تعلم المفردات والتراكيب الشائعة المحيطة بالطالب والمرتبطة بحاحاته اليومية. 

تمتم بالطلاقة اللغوية دون أن تغفل الصحة اللغوية. 

» بموجب هذه الطريقة» فإن اللغة الأم لا مكان لها في تعليم اللغة الأجنبية. 

تستخدم هذه الطريقة الاقتران المباشر بين الكلمة وما تدل عليه» كما تستخدم 
الاقتران المباشر بين الحملة والموقف الذي تستخدم فيه. ولهذا ميت الطريقة 
بالطريقة المباشرة. 

5 لا تستخدم هذه الطريقة الأحكام النحوية» لأن مؤيدي هذه الطريقة يرون أن 
هذه الأحكام لا تفيد في إكساب المهارة اللغوية المطلوبة. 


إيجابياهًا: 
»ء أكدت على الحوانب السمعية للغة. 
حرصت على استخدام الوسائل والمعينات البصرية. 
اهتمت بالجانب الطبعي للغة ( تحارب المواقف الاصطناعية ). 
*» نادت بتكثيف الأنشطة داحل الصف مما يساعد على بناء الكفاية اللغوية. 
؟" شجعت الطلاب على التفكير باللغة الهمدف. 
* اهتمت بالنحو الوظيفي ونادت بالتدرج في تقديم عناصر اللغة. 
*؟ء شجعت المتعلم على استخدام اللغة بطلاقة. 


ااا 





إضاءات 


00 
؟ باعتمادها على التكرار لم تراع النضج العقلي عند الراشد. 
تحتاج لمعلم ذي كفاية عالية علميا وتربويا. 
» لا تراعي الفروق الفردية كثيرا. 
تحتاج لبذل جحهد ووقت طويلين. 
٠‏ لا تصلح للفصول الدراسية كثيرة العدد ( .)١5‏ 
أحفقت في تعليم الجانب المكتوب من اللغة. 


الطريقة السمعية الشفهية 


من أهم أسس هذه الطريقة: استعمال الوسائل السمعية والبصرية بصورة 
مكثفة» واستخدام أساليب متنوعة لتعليم اللغة» مثل المحاكاة والترديد والاستظهارء 
والتركيز على أسلوب القياس» مع التقليل من الشرحء والتحليل النحوي. وبدلا من 
ذلك يتم تدريب الطلاب تدريباً مركزاً على أنماط اللغة وتراكيبها النحوية. 


وثما يؤخذ على هذه الطريقة» الاهتمام بالاستماع والكلام على حساب مهارت 
القراءة والكتابة» والاعتماد على القياس» دون الأحكام النحوية. 


أهم ملامحها: 
ترى أن اللغة هي الكلام ( الرموز الصوتية ). 
٠‏ تقدم المهارات بشكل متدرج ( استماع ‏ تحدث..إلخ ) 





إضاءات 

بهيجججتتتت7تخ”7”ت”77خ 0< ريض 

.٠‏ ترىأن المعلم الأفضل للغة هو الناطق الأصلي. 

٠‏ تركز على نطق الأصوات. 

* تقدم التصوص على شكل حوارات. 

تعلم المفردات من السياق. 

تستخدم الوسائل بكثرة. 

تم مممارسة اللغة. 

تقدم المفردات في عدد محدود. 

. تعتمد على مبدأ الشيوع في تقديم المفردات والتراكيب. 

» تمتم بالدراسات التقابلية للغة. 

تسعى إلى الوصول بالمتعلم للتفكير باللغة المدف. 

* تم بالصحة اللغوية والنطق الصحيح للأصوات. 


إيجابياتها: 

*؟ بتركيزها على الكلام تؤكد على الجانب الاتصالي في اللغة. 
٠‏ تتم بثقافة اللغة» والتفكير باللغة. 

استخخدام الوسائل» والاهتمام بالتدريبات. 

* التدرج في تقديم اللغة. 

ضبط المفردات والتراكيب المقدمة للمتعلم. 


سلبيامًا: 


وذ 


؟ بتركيزها على الكلام أهملت أشكالا أخرى من اللغة. 





إضاءات 
4ص ا 
» الخلط بين اكتساب اللغة الأم وتعلم اللغة الثانية. 
* التكرار أمر جيد ولكن هناك أساليب أسرع يجب عدم تجاهلها. 
٠‏ الفصل بين المهارات اللغوية لا يبي حاحات الدارسين كافة ( متعلم اللغة 
لأغراض خاصة ). 
؟ عدم مراعاة الفروق الفردية ( الجميع يسمعون ‏ والجميع يرددون ). 


الطريقة التواصلية الاتصالية 


هدف هذه الطريقة النهائي اكتساب الدارس القدرة على استخدام اللغة 
الأحنبية وسيلة اتصال» لتحقيق أغراضه المختلفة. ولا تنظر هذه الطريقة إلى اللغة على 
أنها مجموعة من التراكيب والقوالب» مقصودة لذاتهاء وإنما تعدها وسيلة للتعبير عن 
الوظائف اللغوية المختلفة» كالطلب والترجحي والأمر والنهي والوصف والتقرير...إلخ. 


وتعرض المادة في هذه الطريقة» لا على أساس التدرج اللغوي» بل على أساس 
التدرج الوظيفي التواصلي. ويتم العمل فيها عبر الأنشطة المتعددة, داحل الوحدة 
التعليمية. 


وتعتمد طريقة التدريس على حلق مواقف واقعية حقيقية) لاستغمال اللغة مثل: 
توجيه الأسئلة» وتبادل المعلومات والأفكار» وتسجيل المعلومات واستعادقها» وتستخدم 
المهارات لحل المشكلات والمناقشة والمشاركة...إلخ. 


وه 
1 84 


0 51 
ام 





إضاءات 


جحهُتكتتحتاتاااخاااااط؟تاا ريط 
الملامح والإيجابيات: 


الاتصال هو المهدف وهو الوظيفة الأساس للغة ( الكفاية الاتصالية ). 
تعلم اللغة عن طريق المواقف (ثٍ المطعم ‏ في المطار .. إلخ ). 
تهتم بالجانب الوظيفي للغة. 

تهتم بالطلاقة اللغوية والمعيئ لا الدقة الشكلية. 


تهتم بالمهارات الأربع دون أن تتقيد بنمط معين أو خط سير واحد للتدريس. 


تَهتم بالأنشطة الصفية. 

تهتم بالوسائل. 

تهتم بالأسلوب التعاوني في تعليم اللغة ( تقسيم الطلاب إلى مجموعات تتنافس 
فيما بينها). 


تشجع محاولات الاتصال مهما كانت خاطية أو متعثرة. 
تتمحور حول الطالب لا المعلم. 


السلبيات: 


وذ 


تعدد التطبيقات وكثرة الأنشطة قد تؤدي إلى التشتت. 

اقتصار مفهوم الاتصال عند بعض المعلمين على الجانب الشفهي. 

عدم تقد المهارات بشكل مرتب قد يضيع بعض الحوانب المهمة من مهارات 
اللغة إذا غفل المعلم. 

يرى بعض المعلمين أن دوره في الصف مرشدا ومصححا وضابطا يتعرض لنوع 
من التهديد. 





إضاءات 


هجححجحجححتتتتتا7ا7ا7اااخ07تاااااا0ا#<: ريض 


الطريقة الانتقائية 


يرى أصحاب هذه الطريقة أن المدرس حر في اتباع الطريقة الي تلائم 
طلابه؛ فله الحق في استخدام هذه الطريقة» أو تلك. كما أن من حقه أن يتخيّر من 
الأساليب» ما يراه مناسباً للموقف التعليمي» فهو قد يتبع أسلوبا من أساليب طريقة 
القواعد والترجمة» عند تعليم مهارة من مهارات اللغة» ثم قار أسلويا: مخ أساليِت 
الطريقة الشفسة العدييةى عونو اهر: 


وقد نبعت فلسفة هذه الطريقة من أن لكل طريقة محاسنها الي تفيد في تعليم 
اللغة» ولا توحد طريقة مثالية تخلو من القصورء وطرق التعليم تتكامل فيما بينها ولا 
تتعارض» وليس هناك طريقة تناسب جميع الأهداف والطلاب والمدرسين والبرامج. 
وتأي الطريقة الانتقائية لتستفيد من إبجابيات الطرق السابقة. 


الملامح والافتراضات: 
كل طريقة في التدريس لها محاسنها ويمكن الاستفادة منها في تدريس اللغة 
© ** :31 توييد رغلريعة اها لية كلما أن مداظفة ناما» ولك طرق وان وخيوتق: 
؟ لا توحد طريقة تدريس واحدة تناسب جميع الأهداف وجميع الطلاب وجميع 

المعلمين وجميع أنواع برامج تدريس اللغات الأحنبية. 
*؟ من الممكن النظر إلى الطرق السابقة على أساس أن بعضها يكمّل بعضا لا على 
أساس أنّْها متعارضة أو متناقضة. 


مك :و ليمت 
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إضاءات 
وح<<(+<<اا 0 
* المهم يِ التدريس هو التركيز على المتعلم وحاحاته» وليس الولاء لطريقة تدريس 
معينة على حساب حاجات المتعلم. 
؟ على المعلم أن يشعر أنه حر في استخدام الأساليب الى تناسب طلابه فمن 
الممكن أن يختار المعلم من كل طريقة الأسلوب أو الأساليب الى تناسب 
حاحات طلابه وتناسب الموقف التعليمي الذي يجد المعلم نفسه فيه. 





إضاءات 


ججججت7ك77ا7ا7طخااا<: رجض 
التقابل اللغوي وتحليل الأخطاء 


أولا : التقابل اللغوي: 

يقوم علم اللغة التقابلي بالمقارنة بين لغتين أو أكثر من عائلة لغوية واحدة أو 
عائلات لغوية مختلفة؛) بهدف تيسير المشكلات العملية الى تنشأ عند التقاء هذه 
اللغات كالترجمة وتعليم اللغات الأحنبية. 


وتنبع فكرة التحليل التقابلي من مقولة: إن أي متعلم للغة أحنبية لا يداً- في 
الحقيقة- من فراغ: وإنما يبدأ تعلم هذه اللغة الأحنبية وهو يعرف شيئاً ما من هذه اللغة؛ 
هذا الشيء هو ما يشبه شيئاً ما في لغته؛ لذلك يجد هذا المتعلم بعض الظواهر سهلة 
وبعضها الآخر صعبة؛ فمن أين تأت السهولة والصعوبة وهو ف المرحلة الأولى من تعلم 
اللغة؟ 

صحيح أن المتعلم الناحح يفترض ابتداء أن اللغة الأجنبية الي يتعلمها تختلف عن 
لغته» وأن عليه أن يبذل جهده لتعلم ذلك» لكنه - وهو يتعلم - يكتشف أن ثمة ظواهر 
تشبه أشياء في لغته. وقد ظهر التحليل التقابلي حت لا يترك لكل متعلم هذه المهمة؛ لأنه 
قد لا ينجح في اكتشافه» كما أنه قد يتوهم تشابها غير حقيقي» كما هو الحال فيما 
يعرف "بالنظائر المخادعة". والتحليل التقابلي إذن يختص بالبحث في أوجحه التشابه 
والاختلاف بين اللغة الأولى للمتعلم واللغة الأحنبية الى يتعلمها. والتشابه بين لغتين لا 
يعن سهولة التعلم» كما أن الاختلاف لا يعني صعوبة التعلم؛ ذلك أن الاعتلاف 
والتشابه مسألة لغوية» أما السهولة والصعوبة فمسألة نفسية لغوية. 


م ا 
1 6 


0 
ل ب ب 





إضاءات 
صصص يي 
ويهدف التحليل التقابلي إلى ثلاثة أهداف » هي : 
-١‏ فحص أوجه الاختلاف والتشابه بين اللغات. 
؟- التنبؤ بالمشكلات الي تنشأ عند تعليم لغة أحنبية ومحاولة تفسير هذه 
المشكللات. 
- الإسهام في تطوير مواد دراسية لتعليم اللغة الأجنبية. 


المدف الأول: 

من الحقائق المقررة أن أوجها مشتركة تجمع اللغات جميعهاء وهي الى يسعى 
العلماء الآن إلى بحثها فيما يعرف "بالكليات اللغوية". على أنه من الحقائق المقررة أيضا 
أن اللغات تختلف فيما بينها من حيث البنية على المستويات اللغوية جميعا؛ إذ الاختلاف 
موجود في الأصوات؛ وفي الكلمة» وفي الجملة» وفي المعجم. 


والتحليل التقابلي لا يقارن لغة بلغة» وَإعا يقارن مستوى .لكستوى)» أو نظاما 
بنظام. أو فصيلة بفصيلة» ويجري التقابل على كل ما ذكرنا آنفا؛ فالتقابل الصو مهم 
جدا في تعليم اللغة» وكذلك التقابل الصرفي» والنحوي» والمعجمي. 


الهدف الثاني: 

وأما الهدف الثاني فينهض على افتراض علمي يرى أن مشكلات تعلم لغة 
أجنبية تتوافق مع حجم الاختلاف بين اللغة الأولى للمتعلم واللغة الأحنبية؛ إذ كلما كان 
الاختلاف كبيرا كانت المشكلات كثيرة. وحين نضع أيدينا على طبيعة هذا الاختلاف 
يمكننا أن نتنبأ باللشكلات الي ستنجم عند التطبيق العملي في عملية التعليم» ويمكننا أيضا 
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إضاءات 

و ح<+<<«<<اا 0 
أن نفسر طبيعة هذه المشكلات. فالتقابل بين العربية والإنحليزية مثلا يشير إلى وحود 
اتلافات بنائية كثيرة على المستويات اللغوية جميعها؛ فأصوات العين والحاء والخاء 
والغين مثلا ليس لها مقابل في الإنبحليزية» وبعض ض الصيغ الفعلية في العربية مشل صيغة 
(فاعل) ليس لها نظير فيها كذلك؛ والنعت يسبق المنعوت في الإنجليزية ويتأخر عنه في 
العربية» واسم الموصول يمكن أن يأن بعد اسم نكرة في الإبجليزية» ولا يجوز ذلك في 
العربية» وكلمة العم والخال لّها مقابل إنحليزي واحد وبعض ألفاظ القرابة ليس لها 
مقابل على الإطلاق. من هنا نتوقع أن يواحه متعلم لغته الأولى الإنحليزية مشكلات عند 
تعلمه العربية في بعض الظواهر؛ إذ من المتوقع حدا أن بحد جملة من مثل: رأيت طالبا 
الذي بجح. 


المدف الثالث: 
وأما الهدف الثالث فهو ثمرة طبيعية للهدفين السابقين؛ فإذا توصلنا إلى وصف 
تقابلي لأنظمة اللغتين» وحددنا ما نتوقعه من مشكلات في ضوء هذا الوصفء أمكننا أن 


نطوّر مواد دراسية تواجه هذه المشكلات ابتداء. 


ثانيا : تحليل الأخطاء: 

وتحليل الأخطاء مصطلح آخر يستخدمه علم اللغة التطبيقي في تعليم اللغة» وههو 
الخطوة التالية للتحليل التقابلي» ولعله ثمرة من ثمراته» لكنه يختلف عنه وعن المقارنة 
الداخلية في أنهما يدرسان اللغة» أما هو فيدرس لغة المتعلم نفسه» لا نقصد لغقه الأولى 
وما نقصد لغته ال ينتجها وهو يتعلم» والذي لاشك فيه أننا جميعاً نخطى: و نخطئ عند 
تعلمنا للغة وعند استعمالنا لّهاء ومن ثم فإن درس الخطأ أمر مشروع في حد ذاته. 
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جحجُحتتتات7ا7ا7ا7ااخخ7خ07تاااااااااااااا << ريط 
بحري تحليل الخطأ عادة على مراحل: 
-١‏ تحديد الأخطاء ووصفها. 
؟- تفسيرها. 
-٠‏ تصويبها وعلاجها. 


المرحلة الأولى : تحديد الأخطاء ووصفها: 


إن درس الأخطاء من حيث التحديد والوصف يتبع قواعد منهجية يحسن أن 
نعرضها على النحو الأني: 

-١‏ إن الأخخطاء يقع فيها أفراد» ونحن لا ندرس - مع ذلك- أخطاء الفرد؛ لأننا 
حين نضع مقررات تعليمية إنما نضعها الجماعات» والمفروض أن تكون هذه 
بدواقات كانه" هايو المرت و اشر والترفه اللكومتة» و اللمنة 
الأولى أحياناء ومن نم فإننا ندرس الأخطاء الى تصدر عن جماعات متجانسة 
أيضا؛ أي الأحطاء الي لها صفة الشيوع في هذه الجماعات. 


39 إن السيقة الأوك تلعه آنها يطاف :ون اسرد لفون لقة الماك ؟ | لجا درو 
انا اناف أن أن الومنون اللقرى تاحطان لكين انا مركو مستسة لدي 
طبيعتها النظامية؛ فالأخطاء الى تتصف بذلك هي الى تكون بجحالا للدرس. 
وقد أثبتت التجربة أن المتعلم قد ينتج جملا مقبولة وملائمة بالصدفة 
والصدفة لا تمثل نظاماء ومعيئ ذلك أن الخطأ والصواب ليس في الشيء ذاته 
وإنما دليل على وحود نظام صحيح أو نظام خاطئ. 





إضاءات 

هج ح<279ا 0 
-٠‏ يكاد يكون هناك اتفاق على أن الأخطاء نوعان؛ أخطاء قدرة, وأخطاء 
أذاءء ووصف أخطاء القدرة مهم جداً خاصة في تعليم اللغة الأولى» ولكنّ 
معظم الحهد يتوجه إلى أخطاء الأداء» والأداء ضربان : أداء إنتاحي» وآخحر 
استقبالي. والحق أن الأداء الاستقبالي له أخطاؤه؛ لكنها أخطاء يصعب 
تحديدها والإمساك بها للأسف الشديد؛ لأن المتعلم للغة الأجنبية قد يتلقى 
كلاما ما فتكون استجابته إيماء أو حركة معينة» وقد يأوي إلى الصمت» 
وليس من السهل أن نعرف أكان استقباله صحيحا أم حاطنا إلا إذا أنتج 
كلاما؛ وحين نتمكن من معرفة طبيعة أخطاء الأداء الاستقبالي فإن ذلك 
سيفيد إفادة حقة في الكشف عن طبيعة قدرة التلقي اللغوي عند الإنسان. 
لذلك كله يتركز تحليل الأخطاء على الأداء الإنتاحي أو الأداء التعبيري كما 


وحيث إن اللغة اتصال فإن أطاء الأداء الإنقاجي يجب أن 
ناص عن مواد إعلان العيال» ويب انا اعتد ]ل أن السلوك اللسنوي 
داخل قاعة الدرس ليس كله سلوكا اتصاليا؛ ومن ثم لا يصلح أن يكون مادة 
لدرس الأخطاءء وذلك كالتدريبات الي تتصف في كثير من الأحيان بالآلية» 
وإذن لابد من مادة لغوية يتنجها المتعلم تلقائيا كالتعبير الحرء وكتابة المقالء 
والقصصء والحوار الشفوي الحرء وإن كان ذلك لا يع استبعاد تصميم 
نماذج لاستخلاص الأخطاء. 
؛- يجري وصف الأخطاء على كل مستويات الأداء؛ في الكتابة, وفي 
الأصواتء وفي الصرفء وفي النحوء وفي الدلالة. وبدهيّ أنْ وصف الخطاً 





إضاءات 
ججُجحجتتتتتتتاااا7ا0ااااااااااا/<# ا ريط 
يت في إطار نظام اللغة معي أن خطأ ما إِنّما يدل على خلل ما في قاعدة من 
الحجاء, لكنها قد تكون دليلا قويا على فقدان قاعدة في نظام اللغة. 


حين يخطئ متعلم فيكتب كلمة "كتابة" 52 ع جاء 0 
نما يخطئ في قاعدة من قواعد النظام اللغوي لأنه لا يفرق بين التاء المربوطة 
الدالة على التأنيث» والاء الى هى ضمير. 


والمتعلم الأحنبي الذي يقول: اشتريت ثلاثة كتاب» بدل أن يقول: 
ثلاثة كتبء إنما يخطئ في قاعدة من قواعد النظام اللغوي الي تفرق بين ما 


ه- لقد جرت دراسات كثيرة في تحليل الأخطاءء وانتهت إلى أن الأخطاء تكاد 
تنحصر في أنواع؛ حذف عنصرء أو زيادة عنصرء أو اختيار عنصر غير 
صحيح. أو ترتيب العناصر رقا خرن معي للك فإن. وسقت العو نام 
تنّجه في الأغلب إلى هذا التصنيف. 


المرحلة الثانية: تفسير الأخطاء: 
وتفسير الأخحطاء يأن رمفظقا 1ن تعد ينها ووصفهاء والوصول إلى تفسير 


صحيح يعين بلا شك على الإفادة من هذا التحليل. وليست هناك كلمة جامعة على 





إضاءات 


جحجحككتتتتتتاتخختاا007؟؟؟اا!» ريط 
معايير التفسير؛ إذ كلّها موضع نقاش وجدل؛ لأنْ البرهنة على صوابها ليست أمراً 


ع 


بولا 


المعيار الأول : وهو المعيار الذي يفسّر الخطأ في ضوء التعليم؛ فالمتعلم يتلقى ما 
يتعلمه من اللغة من عينات معينة مختارة من هذه اللغة وقد تنجم هذه الأخطاء ببسبب 
طبيعة هذه العينات» وتصنيفهاء وطريقة تقديمها. ( ولعل هذا من الأسباب الملحوظة ف 
أخطاء تعليم العربية لأبنائها ). ثم إن تعليم اللغة لا يحدث دفعة واحدة» وإنما يحري على 
فترات زمنية» وهذا أمر لا مناص منهء فتنشأ الأخطاء نتيجة المعرفة الحزئية باللغة» واللغة 
كما نعرف نظام داخلي مستقل مكتف بذاته؛ أي أن أجزاءه كلها مرتبطة ارتباطاً 
واغلياء أو اأنخها قاد بن الأنطية ومع ذللف أن أى شر لا مكن أن عليه كاملا 
هذا هو المعيار الذي قد لا نختلف عليه» والذي يمكن معالحة أسبابه بوسائل مختلفة. 


المعيار الثاني: وهو القدرة المعرفية عند المتعلم؛ إذ ِنْ كلا منّا يتبع إستراتيجية معينة 
في التعلم؛ في هذه الإستراتيجية ما هو كلي مشترك بين البشرء ومنها ما هو خاص بكل 
متعلم. أما الكلي فقد دارت عليه دراسات نافعة لكنها لا تزال جزئية» وأما الخاص 
فليس :م السهل'الوصول: إليهة هذا إلى أن حاعر بق أعماق اللعلم سكن عطليات لا 
يزال العلم يطمح إلى الكشف عنه يوماً ما. 

المعيار الثالث : وهو موضع نقاش واسعء وهو الذي يتمسك به الباحثون _ في 
الوقت نفسه _ لأنه يجعل دائرة التحليل أكثر تناسقاً فضلاً عن أنة يمدّنا ببعض النقائج 
الملموسة. هذا المعيار هو الذي يعرف بالتدحل» وتدور فكرته على المبدأ الآيي: إِنْنا نتعلم 
وبارة تيد تعن اس قوار#هرعمروة داه قات 





إضاءات 
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ومعيئن ذلك أنه لابد أن يحدث تدخل ما بين المهارتين عند التعلم» وهذا التتدخل 
ركوة: سكة التكزوالنكل نتن وكوف اغليا باذ انوا ب ليار: الريمدوذة علني لوكا 
النونة و وقد مكو" لفكي واه نا يسدن؟ رشاعي وتكل تتيها توتيكرة :إفانيحا أذ 
00 أما الإيجابي فهو تيسير تعلم مهارة جديدة بسبب التشابمات بين المهارتين» وأما 


السلبي فهو إعاقة تعلم مهارة جديدة بسبب الاحتلاف بين المهارتين. 


وإذا طبقنا هذا المبدأ العام عن المهارات على تعلم اللغة قلنا إن كل متعلم بميل ميلاً 
طبيعياً إلى أن ينقل بنية لغته الأولى إلى اللغة الأحنبية الي يتعلمهاء ومن هنا تنشأ المقولة 
النظرية الآتية: إننا نستطيع أن نتنبأ.مشكلات تعلم اللغة الأجنبية على أساس أوحه 
الاحتلاف بينها وبين اللغة الأم. ونستطيع أن نفسّر هذه المشكلات على أساس أوجحه 
الاختلاف بينها وبين اللغة الأم. 


ومن الواضح أن هذه المقولة تستند إلى الافقراض الآتي: إن فرصة حدوث 
مشكلات في تعلم اللغة الأحنبية تزيد نسبياً مع الاختلاف اللغوي بينها وبين اللغة الأم» 
وتقل هذه الفرصة بقلة هذا الإاختلااف أو غيابه. وحدوث المشكلات هو مايعرف 


على أن مبدأ التدخل نتيجة الاختلاف والتشابه بين اللغتين يتعرض لكثير من 
النقد؛ ذلك أن التحليل التقابلى - وهو الذي يتكفل بالوصول إلى الاختلاف والتشابه - 
يتنب مشكلات لا تحدث على الإطلاقء ثم إن هناك مشكلات تحدث فعلاً ولا يتنبأ بها 


2 





إضاءات 

ص يي 

م إِنْ الاختلافات بين اللغتين لا تؤدي آلياً إلى مشكلات في تعلم اللغة الأحنبية: 
بل إنها قد تقلل هذه المشكلات» وقد لوحظ أن التدحل بين اللغات المتقاربة أقوى 
منه بين اللغات غير المتقاربة» وهناك أمثلة كثيرة لهذا التلدحل على مستويات الصوت 
والكلمة والجملة والمعجمء تم رصدها بين اللغات الأوروبية المتقاربة كالإنحليزية والألمانية 
مثلدً ومنها الأمثلة الخاصة بالنظائر المخادعة» وهي لا توجد عادة بين اللغات المتباعدة؛ 
وكثير من هذه المشكلات لا ترصد مثلاً بين متعلمي الإنحليزية من أبناء العربية. 


ومع ذلك فإِنْ مبدأ التدحل لا يزال معياراً صاحاً لتفسير كثير من الأخطاء إلى أن 
يكون في أيدينا معرفة واضحة عن عمليات التعلم الداخلية الي يجريها المتعلمون عند 
تلقيهم اللغة. 


المرحلة الثالثة: تصويب الأخطاء: 

من الواضح أن كل شيء في علم اللغة التطبيقي يدرس للإسهام في حل مشكلة 
عملية» وعلى ذلك فإن الأخطاء لا تدرس لذاتهاء صحيح أنها تفيد إفادة محققة في 
ا 000 

ومن الواضح أيضا أن تصويب الأخطاء لا يتم إلا بعد معرفة أسبابهاء وليس من 
اليسير الوصول إلى هذه الأسباب بدرحة تقرب من اليقين؛ لأفاقد ترحجع إلى 
الإستراتيجية الداخلية الي يتبعها المتعلم» وقد ترجع إلى تدخل اللغة الأم. وتصويب 
الأحطاء لا يتم بإعادة تقد المادة مرة أخرى» كما هو حادث مثلا فيما يعرف بدروس 
التقوية في المدارس العربية» وإنما يكون بمعرفة مصدر الخطأء ثم تقديم المادة الملائمة. 


عه 2 5 
--- 2© 
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إضاءات 
110255559552 
ومهما يكن من أمر فإن تحليل الأخطاء له فوائد نظرية وأخرى عملية؛ فعلى 
الجانب النظري يختبر تحليل الأخطاء نظرية علم اللغة النفسي في تأثير النقل من اللغة الأم؛ 
فتشبت صحتها أو خطؤهاء وهو يعد عنصرا مهما في دراسة تعلم اللغة:؛ ثم إن تحايل 
الأطاء يقدم إسهاماً طيباً عن الخصائص الكلية المشتركة في تعليم اللغة الأجنبية» وهو 
يكشف عن كثير من الكليات اللغوية. 


وعلن اطانت: العمل بيذ تخليل الأخطاء همذ مهما عدا الندرن وهو عمسيل 
متواصل» يساعده على تغيير طريقته أو تطوير المادة» أو تعديل المحيط الذي يدرس فيه. 
ولكن أمميته الكبرى تكمن في المستوى الأعلى في التخطيط في المقررات الدراسية» 
والمقررات العلاحية» وإعادة التعليم» وقذريت المغلمين أثناء العم 


وبإيجار هذه بعض الفروق بين التقابل اللغوي وتحليل الأخطاء: 
4ق كثير من الصعوبات الي يتنبأ بها التحليل التقابلي لا تثبت صعوبتها. 
#ها هناك عدد من الأخطاء لا يبمكن للتحليل التقابلي التنبؤ بها. 
#ا تحليل الأخطاء حطوة تالية للتحليل التقابلي. 
#ا التحليل التقابلي يدرس اللغة ذاتهاء بينما تحليل الأخطاء يدرس لغة الدارس بعينه 
(اللغة الي ينتجها). 
#ا التحليل التقابلي قبلي» و تحليل الأخطاء بعدي. 
#ا لا يجري التقابل اللغوي إلا من يعرف اللغتين» ويجري تحليل الأخطاء من 


يعرفهما ومن لا يعرف لغة الدارسين. 


)15١(‏ - انظر: عبده الراجحيء علم اللغة التطبيقي وتعليم العربية. ( بتصرّف )» ص 5ه لاه 
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إضاءات 


صصق 


اختبارات للع "1 


مواصفات الاختبار الجيد: 
لكى يوصف الاختبار بأنه حيد وخحال من الثغرات » يحب أن يتميز بعدة 
صفات حدّدها خبراء الاحتبارات» وأهم هذه الصفات: 


عه الثبات. 


عله الموضوعية. 
وغياب أي من هذه السمات يعي أن هناك خللا ماء وأن الاختبار قيد التطبيق 
غير محقق لما وضع من أجله وأن تطبيقه بالصورة الي هو عليها يعن إهداراً للوقت والمال 
والشهن. 


الثبات: 

يقصد بالثبات عدم التذبذب في الاختبار إذا ما قصد به أن يكون ,عثابة المقياس. 
فالقياس 'القرى مدلا مك أن تقس به العاول والغرضن لعدة أكيات ومكق يعدا بره أن 
تقيس الأشياء نفسها بالمقياس المتري نفسه وتحصل على النتائج نفسها دون تذبذب ما 
دام الطول والعرض كما هما لم يتغيرا. وعلى هذا فإن ثبات الاختبار يرتبط إلى حد كبير 
بثبات التقدير العام أو حب الدرحات الي يحرزها الدارس نفسهء فإذا ما تذبذبت درجاته 





إضاءات 
فإن هذا يعن أن المقباين او التخماز لذ فضك الاق فيغل إذا قذها اعبار معنا 
لنخبة من الدارسين اليوم» وبعد تحصيل نوعي وكمي معلوم لديناء ثم قدمنا هذا الاختبار 
نفسه للنخبة نفسها تحت ظروف مطابقة أو مشايكة دون إضافة حديد ثم جاءت النتائج 
مختلفة احتلافاً بين فيمكن القول في هذه الحال بأن هذا الاختبار يفتقر إلى الثبات وهذا 


يجعله اختبارا غير جيد. 


الصدق: 

إن صدق الاختبار يع إلى أي مدى يقيس الشيء الذي وضع من أجله. فإذا 
كان قد وضع لقياس حصيلة الدارس في المفردات» فهل يقوم بقياس هذا العنضن عن آم 
أنه يقيس عنصراً آخر كالتراكيب أو الأضوات ؟ إن اعتبار؟ً صمم لقياس قدرة الدارس 
على الترجمة لا يعن إطلاقاً أنه يمكن أن يكون مقياساً تقاس به مقدرته على الكلام. 
وكذلك اختبار الإملاء لا يصلح أن يكون مقياساً يقاس به النطق السليم. ولتوفير درجة 
صدق عالية للاختبار» يحب أن يكون المحتوى ذا علاقة بالشيء الذي يراد قياسه. ويجحب 
استبعاد أية مشكلة ثانوية لا علاقة لها به» وال قد تكون في ذاتها أكثر صعوبة من 
الصعوبات ذات الصلة بالاختبار. 


سهولة التطبيق: 
قد يتمتع الاختبار بدرجحي ثبات وصدق عاليتين إلا أنه لا يمكن تطبيقه لسبب 
من الأسباب اليّ تتصل ب : 
” التصحيح. 


4و3 أو الإمكانات المادية. 





إضاءات 
حجُككتجتهتتا77777اا07اااا!؟اااس ريط 
” أو عدم مناسبة الظروف الى يتطلبها لإجراء الاحتبار من حيث الوقت. 
”ا أو عدم توفر أجهزة بعينها يستلزمها تطبيق الاختبار وتخرج عن إمكانات الجهة 
المنفذة له وقدراتها. 


ولابد أن يكون الاختبار عملياً؛ أي في حدود الإمكانات المادية والزمن المتاح؛ 
ويتميز بسهولة التطبيق» والتصحيح والتفسيرء فالاختبار المكلف جداً غير عملي» واختبار 
الكفاية اللغوي الذي يحتاج فيه الطالب لإكماله إلى عشر ساعات غير عملي» والاختبار 
الذي يحتاج إلى تدقيق وتصحيح فردي غير عملي لاختبار مجموعة كبيرة مع عدد محدود 
من المصححين. والاختبار الذي يؤديه الطالب بدقائق ويحتاج اللصحح إلى مساعات 
لتصحيحه غير عملي» والاختبار الذي يحتاج إلى أجهزة غير متوفرة لتصحيحه غير 


من صفات الاختبار الجيد أن تكمن فيه القدرة على التمييز بين مختلف الدارسين 
من حيث الأداء؛ ففي كل صف من الصفوف محد تبايناً بين الدارسين» فهناك المتفوق 
والضعيف ومستويات بين هؤلاء وهؤلاء. ولكي يفرق الاختبار بين هذه الفئات» فإن 
على واضعي الاختبارات أن يتونمُوا الدقة قدر الإامكان في مدى سههولة الأسثلة 
وصعوبتها بحيث لا تكون كلها صعبة يبرز فيها المتفوقون فقطء أو متوسطة يجيب عنها 
المتفوقون والمتوسطون دون الضعافء أو سهلة كلها بحيث لا تفرق بين الجميع. فعلى 
سبيل المثال» فإن الحصول على 4٠١‏ / لا يعد شيئاً كبيراً إذا ما حصل كل الطلاب على 
درحات في المدى ما بين 074 / و 8١‏ / ولا شك ف أن اختباراً يحصل فيه معظم 





إضاءات 
ججحُكتكتتحتحتاا7ا7ا0اااااااا/#7”<ا<: ريط 
القازسين على الدذف اال كوراهو از سقو إل عيضيو العميير لذن أسعاته غير حيحدة 
ولأن السؤال الحيد ينبغي أن يكون غير غامض؛ أي أنه يجب أن يكون للسؤال تفسير 
واحد. وكذلك فإن السؤال اليد هو السؤال المميز الذي تتفق نتيجته مع النتيجة العامة 


للاحتبار ككل. 


الموضوعية: 

من أهم صفات الاختبار الحيد أن يكون موضوعياً في قياسه النواحي ي الي أعد 
لقياسها. ويمكن أن تتحقق الموضوعية في الاختبار عن طريق فهم أهداف اي 
والتعليمات والتوجيهات فهما واحداً كما يريدها واضع الاختبار» وأن يكون هناك 
تفسير واحد للأسئلة والإحابات المطلوبة منه» فلا تسمح صياغة السؤال بفهم معيئ آخر 
غير المقصود به؛ لأن الاختلاف في فهم المضمون نتيجة وجود لبس أو غموض في التعبير 
يؤثر في صدق الاحتبار» وبالتالي في ثبات نتائجه. 


كما يعد الاختبار موضوعياً إذا كان يعطي الدرجة نفسهاء بغض النظر عمّن 
يصححه., لذلك تصمم الأسئلة بحيث يمكن الحصول على الدرحة دون تدحل الحكم 
الذاتي للمصحح. 


أنواع الاختبارات من حيث الحهداف: 

للاختبارات أهداف متعدّدة؛ ومن هنا علينا أن نتساءل عند وضع كل اختبار 
هل الهدف من الاختبار الوقوف على الكم والكيف الذي درس من المقرر والقدر الذي 
حصله الدارسون من هذا المقرر؟ أم هو اختبار يهدف إلى اختيار أفضل الدارسين ليوكل 





إضاءات 
وح<<«+<اا 0 
إليهم عمل معين في ضوء كفايتهم اللغوية؟ أم هو اختبار قصد منه تصنيف الدارسين 
الجدد ووضع كل منهم حسب مستواه في المجموعة الي تناسبه؟ والجدير بالذكر هنا أن 
مدرس الصف هو خير من يعرف أي نوع من الاختبارات يحتاج إليه الدارسون. كما 
يعرف أيضاً أفضل اختبار بالنسبة للصف الذي يقوم بتدريسه وهذه الأفضلية يحددها - 
كما قلنا- الهدف الذي وضع الاختبار من أجله. 


وهناك استخدامات عدة للاختبارات في البرامج التربوية والتعليمية» وكثيراً ما 
يلجأ المدرسون لاستعمال الاختبار نفسه لأكثر من غرض. وتعتبر الاختبارات الصفية 


غير الرسمية نشاطا يوميا شائعا يقوم به المدرسون بشكل عفوي. 
وفيما يلي بيان بأنواع الاحتبارات من حيث الهحدف: 


-١‏ اختبار الاستعداد اللغوي: 
اختبار الاستعداد اللغوي هو عبارة عن مقياس يفترض فيه أن يتنبأ ويفرق بين 
أولئك الدارسين الذين لديهم الاستعداد لتعلم اللغة الأحنبية» وأولئك الذين يقل أو ينعدم 
لديهم هذا الاستعداد. فهو إذن اختبار يصمم لقياس الأداء ا محتمل لدارس اللغة الأحنبية 


؟- اختبار الت لتصنيف: 
إن الاختبار التصنيفي يصمم يدف توزيع الدارسين الحدد كل حسب مستواه 
في مجموعة من المجموعات الى تناسبه حى يتسئ له البدء في دورة اللغة» وحى لا يجلس 





إضاءات 
هجحُحتتتا777اااا0ااااااااااس ريط 
مع مجموعة أعلى من مستواه فيضيع بينهم» أو مع مجموعة أدن من مستواه فيفقد الدافعية 
والحماس. وهذا الاختبار لا يعالج قاط نايس م كن اختبار عام يختبر ماعند 


اختبار التحصيل: 

الاحتبار التحصيلي يصمم لقياس ما درسه الدارس خلال فترة قد تطول أو 
تقصر؛ فقد تكون غاا أو أقاده أو لقياس ما درسه في دورة دراسية بأكملهاء ويقصد 
به اكتشاف المستوئ. الذي توصل إليه الدارس مقارنة بزملاثه الآخرين ف المستوى 


*- اختبار العشخي : 
معرفة نقاط الضعف والقوة لدى الدارس ومدى تقدمه في تعلم عناصر بعينها في دورة 
اللغة. ويعقد مثل هذا الاحتبار في العادة بعد نماية كل وحدة في الكتاب المقرر أو حىّ 


بعد كل درس ف الوحدة. 


ومن هنا يتضح أن الاختبار التشخيصي يكتسب أهميته من أنه يعطى نتائج 
سريعة تشير إلى مواطن القوة والضعف لدى دارس اللغة الأجنبية» ولما كانت أهدافه 
قصيرة المدى. وجب على مدرس الصف أن يكون متنبها ومستغلا دائما لنتائج دارسيه 





إضاءات 
هججججتت7777ججاااخ077تتتاااااا2/79 <<< ريط 
وان بيعتي وياحد يتين الاعتبار كل أرببعه التمخصيل الي يتوطل إلجها عرلا طريق' الاتجبار 
التشخيصي» وهو نوع من التقويم المستمر للدارسين. 


ه- اختبارات الكفاية اللغوية: 

تصمم احتبارات الكفاواس أو كنا سن عبان اختبارات قياس المقدرة 
اللغوية - لمعرفة مدى استطاعة الفرد في ضوء خبراته المتراكمة السابقة» القيام بأعمال 
يطلب منه أداؤهاء وهي في ذلك عكس الاختبارات التحصيلية إذ إها تنظر للأمام؛ أي 
إل "كقانة الذا ضاق القيام ا بأعنال مكالي ند سعيات 1 نعي فحه أن اللسيجاراته 
التحصيلية تنظر إلى الخلف؛ أي إلى ما يكون قد درس فعلاً في برنامج اللغة. 


وهذا النوع من الاخحتبارات لا يعتمد محتواه على أي مقرر أو برنامج دراسسي 
عق لتقل اللعة لأنه تي أولا يتنا حاعه الدارن حال بلقن إلا وطلسيه ننه 


ملحوظة : 

يعتمد محتوى الاختبار» سواء كان في المفردات» أو في القواعد, أو في غير 
ذلك؛ على نوع الاختبار؛ فإذا كان اتباراً لتحديد المستوىء أو احتباراً للكفاية 
اللغوية» فإنه من الخطأ الاقتصار على كتابء أو مقرر دراسي بعينه عند احتيار مادته؛ 
ففي ذلك محاباة لمن درسوه وظلم لمن لم يدرسوا هذا المقرر. أما فيما يتعلق 
بالاختبارات الصفية التشخيصية واختبارات التحصيل» فإنه من الواجب أن يعتمد 






طللة 2 


0 


إضاءات 
الأغخبار أولا. وأحيرا علي :ها يكو كد ورسه الطالن م مقررات: ولا ياس أن كنيد 


من أخطاء الدارسين لتكون 0 علاجيا لأخطائهم ل 
أنواع الاختبارات باعتبار الطريقة» وطريقة التصحيح ودقتها؛ وتنقسم إلى نوعين: 


*** ذاتية / مقالية؛ تدخحل فيها عوامل التقدير الذاي للشخص الذي يصحح 
الاختبار. 

** موضوعية؛ وهي على النقيض من الاختبارات الذاتية» ويتميز هذا النوع 
بارتفاع مستوى الصدق والثبات والتمييز. ولّها كير من المزاياء وأيضاً كثير من 
الحو 


ومن أمثلة بنود الاحتبارات الموضوعية بنود: 


() الاختيار من متعدد. (إب) الصواب والخطأ. 
(ج) الربط. (د) الإضافة. 

وه) إعادة الترتيب. (و) التكملة. 

(ز) التحويل. 


والنوع الأول يعد من أفضل الاحتبارات الموضوعية وأكثرها شيوعاً. 

وتطلق كلمة بند في هذا النوع من الاحتبارات على المشكلة المراد احتبارها 
وال تمثل وحدة كاملة؛ ما في ذلك السؤال أو العبارة الي تحتوي على المشكل» ثم 
البدائل الى تليها بما في ذلك الإحابة الصحيحة. أما الجزء الأول الذي يحتوي على 
المشكل فقد اصطلح على تسميته بالساق» وقائمة الإحابات الي تليه اصطلح على 





إضاءات 
4ص ا 
تسميتها بالبدائل أو الخيارات وفي أحيان قليلة تسمى الخيار الصحيح. وما تبقى بعد 
اختيار الإحابة الصحيحة يسمى المشتت أو الصارف. ووظيفة المشتت جحذب أو صرف 
انتبام الدارس طتعيف المستوئ. 
مثال: اختر الإحابة الصحيحة بوضع دائرة حول الحرف المقابل لها. 
' ...م النبي محمد- صلى الله عليه وسلم- من مكة إلى المدينة " 


]) "اتمنياً: ب) سافر. ج) جلا د) هاحر. 
فهذا المثال بدءا من التعليمات حى رقم (د) يسمى بندا. والساق هو الحملة غير 
الكاملة:" 5 النبي محمد - صلى الله عليه وسلم - من مكة إلى المدينة" 

البدائل أو الخيارات تتمثل في: 

ايا ب) سافر. ج) جلاً. د) هاحر. 


والمشتتات أو الصوارف تتمثل في الإجابات غير الصحيحة أو غير المناسبة 

التالية: 

والخيار الصحيح أو الأنسب هو: د) هاحر. 

وما لم يحقق المشتت الغرض الموضوع من أجله بجذبه للدارس الضعيفء فإن 
إدخاله في بند من البنود يعد إقحاماً وحشواً لا ضرورة هما. أما كيف يحصل واضع 
الاختبار على مشتتات سليمة ودقيقة فنقول: إن المشتتات الممتازة يمكن استخلاصها 
من: 

)١‏ الأخطاء الكتابية الموحودة في أعمال الدارسين. 

؟) إحابات الدارسين في احتبارات سابقة. 


؟) أخطاء الدارسين الى يلحظها مدرس الصف. 





إضاءات 
هجحهتت77ا7ا77جخخططتااااااا<: ريض 
:) خبرة مدرس واضع الاختبار. 
ه) التحليل التقابلى بين اللغة الأم واللغة المدف. 


ولعل من أهم مصادر الاختبار وأوحبها هو استغلال ما يقع فيه الدارسون 
من أخطاء تتكرر بانتظام في كتاباقهم أو كلامهم» وهذا بالطبع سهل جدا لمدرس 
الصف الذي يضع احتباراته الصفية التحصيلية والتشخيصية. ولكن يواحهنا سؤال هوء 
كيف نستفيد من هذه الأخطاء في تكوين مادة الاختبار؟ وهل تؤخذ كما هي برمتها 
في بنود الاحتبار؟ للإحابة عن هذين السؤالين دعنا نتابع المثال التالي: 

القطعة الي استعملت أدناه ستبئ عليها معظم الأمثلة الواردة هنا لتوضيح 
كيفية الاستفادة من أخطاء الدارسين في بناء بنود الاختبار. وقد نقلت كما هي دون 
أي تنقيح أو تبديل من كتابة أحد الدارسين في صفوف تعليم العربية لغير الناطقين بما. 


الدينة فريتاون ف الغرب أفريقيا. الناس كل أسود وكل أحسن. في 
فريناون ميل جو والشارع كبيران أيضا. ليس كل الناس العاملون في 
فريناون. تحد كليتان واحد في ال مدينة وأعحرة في ال مدينة الثاني. ا مدارس 


كثيرون أيضا. الطلاب نذهب إلى كليتان وا مدار سكل يوم..." 


)١( البند‎ 

الخطوة الأولى: انتقاء الخطأ المراد الاستفادة منه. 
"المدينة فريتاون في الغرب أفريقيا. الناس كل أسود" 
الخطوة الثانية: تقليص العبارة واختصارها. 


- 
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إضاءات 

و 7+<<+<اا 0 

الناس في فريتاون كل أسود. 

الخطوة الثالثة: تصويب الأخطاء. 

الناس في فريتاون كلهم سود. 

الخطوة الرابعة: كتابة الساق محتوياً على المشكلة. 

الناس في فريتاون كلهم 

الخطوة الخامسة: كتابة الإحابة الصحيحة وإجابة الدارس المأحوذة من الخطأ 

المكتوب ضمن قائمة الخيارات. 

الناس في فريتاون كلهم 

0( ب) سود | ج) د) أسود 

الخطوة السادسة: إضافة مشتتين آحرين بالرجوع لأعمال الدارسين الصفية» 

فإن لم توحد أحطاء أحرى تصلح لتكملة الخيارات فنستعمل في هذه الحالة 

خبرتنا في ضوء مستوى الدارسين ومعرفتنا باللغة العربية ولغة الدارسين 

القومية. وفي هذه الحالة يمكن أن نخرج بالبند كاملا كالتالي: 

الناس في فريتاون كلهم 


أ سوداء ب) سود ج( سواد د أسود 


البند (؟) 

الخطأ: "المدارس كثيرون 1 

تصويب العبارة: المدارس كثيرة يفا 

الساق: المدارس 0 

الخيارات: أ) كثيرون. ب) كثيرة. ج) كثير. د) كثيرات. 








إضاءات 
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ويجب عند صياغتنا لبنود الاحتيار من متعدد أن نراعي الآيْ: 

أ أن يكون توزيع الإحابات عشوائياً غير ملتزم بنظام ترتيبي بغرض زيادة 

ب ) أن يحتوي كل بند على إحابة صحيحة واحدة ما لم تشر التعليمات إلى 
أن بعض أو كل الإحابات المذكورة صحيحة, وعلى الدارس أن يختار من 
بينها أكثرها صحة. 

ج ) أن نتحاشى القيام باختبار أكثر من سمة أو عنصر أو مهارة واحدة في 
البند الواحد؛ كأن يحتوي البند على مشكلات نحوية ومفردات في وقت 
واحد مثل: 

اختر الإحابة الصحيحة. 

أما راب يححت للضم 

أ) رحل بدين. ب ) رجل هزيل. 

50000 د ) رجلا أسود. 

فمن الواضح هنا أن مثل هذا البند يختبر الدارس في عنصرين في وقت واحد؛ 

فالكلماك رتح بويك برجا القييي الحو دن ته تعزن الكلسابت. نار 

هزيل» نحيف» أسود عا زاك ف رداك ومن الأفضل أن يختبر الدارس في 

كل واحد منهما على حدة. 

ناتك ون لدف سيقن شري وتوائقة لليداة اليك نوالا يفت خرة 


الشخص الذي يدعو المسلمين للصلاة يسمى: اال + 
أ) إمام. ب ) شيخ. ج ) حافظ. د)المؤذن. 
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ه--طل7!<<<ا 0 
فالخيار (د) هو الصحيح, إلا أن الدارس لا يستطيع اختياره لأنه يحتوي على 
أداة التعريف (ال) وهي مدكور عبية ناف الك 

ه ) أن تكون البنود مختصرة وواضحة قدر الإمكان» ولا داعي لحشوها 
عفرداث أو تراكبي لأ حدوى منها. 

و ) يفضل كثير من واضعي الاختبارات أن يبدؤوا بالبنود الأكثر سهولة 
لتكون هيدا للدارس كي لا تقبط عزعته وحتّى تريح عنه التوترء 
خاصة الدارسين الذين لم يعتادوا على مثل هذا النوع من الاختبارات 
أو الذين يجلسون للاحتبارات لأول مرة. ولا يعن هذا إقحام مسائل 


لغوية تافهة بحرد أنما سهلة. 


وقبل أن نشرع في إعداد اختبار لطلابناء ينبغي أن يكون لدينا: 
224١‏ تصور واضح محتوى الاحتبار. 

(؟)2 تخطيط عام بالموضوعات الي سيتناولّها الاختبار. 

2269 ثقل كل عنصر من عناصر الاختبار. 

(2)5 عدد البنود الى يجب أن تكتب حول كل مشكلة. 


إذا كان اختبارك الصفي جيداء فإن نتائجحه ستجيب لك عن السؤال التالي: إلى أي 
مدى أجاد الطلاب المادة الي انتهيت من تدريسها حي الآن ؟ 

ويكتسب هذا النوع من الاختبارات أهميته لأنه يعطي نتائج سريعة» تشير إلى مواطن 

القوة والضعف لدى طلابكء لذا يجب أن تستغل النتائج الي يبديها لك احتبارك في 


3 


تحسين أداء الطلاب مستقبلا. 


0 0 
- ا ار 
0 


ات 
يل امه 





إضاءات 


التصحيح: 

من أبرز الانتقادات ال توجه لاحتبارات الكتابة (الإنشاء والمقال)» ذلك 
القدر الكبير من الذاتية الذي تتسم به عملية تصحيحهاء فالمصحح لموضوعات التعبير 
يعطي درحاته التقديرية في ضوء واحد أو أكثر من العوامل الآتية: 

أع ما يكتبه الدارس فعلاً كالأفكار والأسلوب والتنظيم... إل. 

ب ) ما يعتقد أن الدارس يهدف إليه. 

ج ) المظهر العام للموضوع من جمال الخط والنظافة. 

د ) معرفته السابقة للدارس (سلباً وإيجاباً). 

ه ) حالته ومزاحه في الوقت الذي يصحح فيه. 


و ) خبرة المصحح ومدى حرصه ودقته. 


وعلى الرغم من عدم الموضوعية وعدم الثبات اللذين يكتنفان تصحيح التعبير 
التحريري» وعلى الرغم من المناداة بإحلال الأسئلة ذات الصبغة الموضوعية» إلا أن 
استعماله ما زال مستمراً وبصورة واسعة» ولا نؤيد تركه إلى أنواع أخرى لقياس مهارة 
الكتابة» لكن من الأفضل أن نتبع حطوات في تصحيحه تحعلنا أقرب إلى الموضوعية. 


يمكن تصحيح التعبير التحريري ياحدى طريقتين: 


عل الطريقة الانطباعية. 
طله: الطريقة التحليلية. 





إضاءات 
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الطريقة الانطباعية: 
وفيها يقوم المدرس المصحح بقراءة الموضوع ثم يعطي درجات تقريبية 
تقديرية في ضوء: 
أ) الانطباع العام الذي كونه من خلال قراءته للموضوع بأكمله دون تفاصيل. 
ب ) المقارنة التقديرية لأداء الدارسين في الموضوع نفسه. وفيها (منح) المصحح 
درحجاته بواحد من التقديرات الآتية: 
1 التعيقت 07 الا باس 8 عسو 8 عند 8 ) صني د جهذا. دم متازج 
أو يكني» تفديواتة بالدرحاك شفكذاة و ونه له اق 887 18 أو 
بالحروف, أ وح ابم يس اموي إلا 
وواضح أن مثل هذه الشكور اكع لتقيف الذادي كقر ءا زان لو يعرف اذا 
استحق هذه الدرجة» وأين مواطن الضعف والقوة عنده حب يتسئ له العمل على تلافي 
نواحي الضعف الي أبرزها الاختبار. 


الطريقة التحليلية: 


وهذه الطريقة ذات مردود جيد للدارس والمدرس؛ لأنه إذا كان من أهداف 
الاختبار أن يضيف إلى خبرة الدارسينء فإن نظام التصحيح الذي يتّبع ينبغي أن يضع 
كل دارس في مكانه الصحيح مقارنة بزملائه» بالإضافة إلى أنه ينبغي أن يشير إلى نقاط 
الضعف الي عن اذنيا مسيغيا. لذا فبدلا من أن يعطي الدازيس قتي اا عانيا 
(حسنء؛ جيدء لا بأس أو أ+» ج... إل) فمن الأفضل استعمال طريقة تحلل عناصر 
الكتابة وتحدّد درحة معينة لكل عنصر من هذه العناصر. 





إضاءات 


زملائه لسبب أو لآخر. 


وتعتمد هذه الطريقة على خطة للتصحيح يضعها مدرس الصف أو مجلس 
الامتحانات. وفيها توصف العناصر المكونة للتعبير الكتابي ومن ثم جدولتها ووضعها في 
قوائم مثل» القواعدء المفردات» التراكيب» الأسلوب, التنظيم... إل . 

ثم ترفق نسخة منها مع كل ورقة من أوراق إجابة الدارسين» وإليك مثالا 
لإحدى القوائم: 





وينبغي أن نضع في الاحتبار أن مثل هذه الخطة يمكن تعديلها وفق ما نراه 
حارف الستعواض «النا لدف ولق 15 صمي دري التعادسر لازا قتانها قن تعوين عاضر 
أو نحذف أخحرىء فمثلاً في المستويات المتقدمة قد يكون التركيز على الأسلوب أكثر 
من المفردات فيعطى درجات أكبر...إلخ. 
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الوسائل وتقنيات التعليم 

لقد تحولت العملية التعليمية في العصر الحديث داخل الصف وخارجه إلى نشاط 
له أهداف ونتائج تخضع للقياس والتقنين» وأصبح للتقنيات التعليمية دور فاعل بين 
مدحلات هذا النشاط ومخرجاته. وفضلا عن ذلك فقد صارت تلك التقنيات تلعب دورا 
هاما في تطوير عناصر النظام التربوي كافة بوجه عام وعناصر المنهج على وحه 
الخصوصء وحعلها أكثر فاعلية وكفاية» وذلك من خلال الاستفادة منها في عملية 
التخطيط لهذه المناهج وتنفيذها وتقويعها ومتابعتها وتطويرها بما يسهم بشكل كبير في 
تحقيق أهدافها المنشودة. 

وقد ثبت أن الإنسان يتذكر: 

٠‏ / مما سمعه. 

0” / مما شاهده. 

٠ه‏ / مما شاهده وسمعه في الوقت نفسه. 

وثبت أن الإنسان يتعلم: 

8 / عن طريق حاسة البصر. 

١‏ / عن طريق حاسة السمع. 


دور الوسائل التعليمية في تحسين عملية التعليم والتعلم: 

يمكن أن نلخص الدور الذي تلعبه الوسائل التعليمية في تحسين عماية التعليم 
والتعلم ما يلي: 
أولاً: إثراء التعليم: 


أوضحت الدراسات والأبحاث أن الوسائل التعليمية تلعب دورا جوهريا في إثراء 





إضاءات 
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التعليم وتوسيع خبرات المتعلم وتيسير بناء المفاهيم و تخطي الحدود الجغرافية والطبيعية 
باستخدام وسائل اتصال متنوعة تعرض الرسائل التعليمية بأساليب مثيرة ومشوقة 


واعنذابة. 


ثانيً: تحقيق اقتصادية التعليم: 

ويقصد بذلك جعل عملية التعليم اقتصادية بدرحة أكبر من خلال زيادة نسبة 
التعلم إلى تكلفته. فا هدف الرئيس للوسائل التعليمية هو تحقيق أهداف تعلم قابلة للقياس 
بمستوى فعال بأقل قدر من التكلفة في الوقت والجهد والمصادر. 


ثالثاً: المساعدة على استغثارة اهتمام التلميذ وإشباع حاجته للتعلم: 

يكتسب التلميذ من خلال استخدام الوسائل التعليمية المختلفة بعض الخبرات 
الي تثير اهتمامه وتحقق أهدافه. وكلما كانت الخبرات التعليمية الي يمر بها المتعلم أقرب 
إلى الواقعية أصبح لها مععى ملموس وثيق الصلة بالأهداف الي يسعى التلميذ إلى تحقيقها 


والرغبات الي يتوق إلى إشباعها ٠‏ 


رابعاً: المساعدة على زيادة خبرة التلميذ ثما يجعله أكثر استعداداً للتعلم: 
باستخدام وسائل تعليمية متنوعة يكتسب التلميذ خبرات مباشرة تحعله أكثر 
استعداداً للتعلم ٠‏ مما يساعد على جعل تعلم التلميذ في أفضل صورة. 


خامساً: المساعدة على اشتراك جميع حواس المتعلم في عملية التعلم: 
إِنْ اشتراك جميع الحواس في عمليات التعليم يؤدي إلى ترسيخ وتعميق هذا التعلّم 
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والوسائل التعليمية تساعد على إشراك جميع حواس المتعلم؛ ما يساعد على بقاء أثر 


٠ التعلم‎ 


افا المساعدة في زيادة مشاركة التلميذ الإيجابية في اكتساب الخبرة: 

تنمي الوسائل التعليمية قدرة التلميذ على التأمل ودقة الملاحظة واتباع التفكير 
العلمي للوصول إلى حل المشكلات. وهذا الأسلوب يؤدي بالضرورة إلى تحسين نوعية 
التعلم ورفع الأداء عند التلاميذ. 


كيف نستخدم الوسيلة التعليمية ؟ 
-١‏ قواعد قبل استخدام الوسيلة: 
أ- تحديد الوسيلة المناسبة. 
ب- التأكد من وجودها وإمكانية الحصول عليها. 
ج- بجحهيز متطلبات تشغيلها. 
د- قيئة مكان عرضها. 


-١‏ قواعد عند استخدام الوسيلة: 


أ- التمهيد لاستخدام الوسيلة. 
ب- استخدامها في التوقيت المناسب. 


ج- عرضها في المكان المناسب. 
د- عرضها بأسلوب شيق ومثير. 





إضاءات 
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و- التأكد من تفاعل جميع المتعلمين معها خلال عرضها. 
ز- إتاحة الفرصة لمشاركة بعض المتعلمين في استخدامها. 
ح- عدم التطويل في عرضها تحنباً للملل. 
ط- عدم الإيجاز لمحل في عرضها. 
ي- عدم شغل الدرس بعدد كبير من الوسائل. 
ك- عدم إبقاء الوسيلة أمام التلاميذ بعد استخدامها تحنبا لانصرافهم عن متابعة 
المعلم. 
ل- الإجابة عن أية استفسارات ضرورية للمتعلم حول الوسيلة. 
: - قواعد بعد الانتهاء من استخدام الوسيلة: 
أ- تقويم الوسيلة: للتعرف على فعاليتها أو عدم فعاليتها في تحقيق الحهدف منهاء 
ومدى تفاعل التلاميذ معهاء ومدى الحاحة لاستخدامها أو عدم استخدامها 
مرة أخرى. 
ب- صيانة الوسيلة: أي إصلاح ما قد يحدث لها من أعطال» واستبدال ما قد 
يتلف منهاء وإعادة تنظيفها وتنسيقهاء كي تكون جاهزة للاستخدام مرة 
أخرى . 
ج- حفظ الوسيلة: أي تخزينها في مكان مناسب يحافظ عليها لين طليها أو 


استخدامها في مرات قادمة. 


من أنواع الوسائل: 
أ مواد مطبوعة أو مرسومة ( الكتب ‏ الصور التعليمية ‏ الرسومات والخرائط 
اللوحات التعليمية ‏ الشفافيات ‏ البطاقات ‏ الرموز ). 
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ب مواد سمعية بصرية ثابتة ( أفلام ثابتة ‏ أشرطة صوتية واسطوانات ). 


الخال في مراعاة أسس استخدام الوسائل التعليمية: 

يستخدم بعض المدرسين الوسائل التعليمية دون تخطيط أو تنظيم أو إعناد 
مسبق أو استعداد منظم أو مشاهدة للمادة ومعرفة محتواها ومعناها وأهدافهاء ويفاحاً 
المدرس في مثل هذا الظرف بكثير من المشكلات والعراقيل وكثير من المفاجآت»ء ثما يجعل 
موقفه غير سليم ووضعه أمام طلابه غير مريح» وهنا تتكون اتحاهات غير محمودة لدى 
طلابه عن الوسائل واستخدامها. وقد تتولد لديهم اتحاهات عكسية تجاه الوسائل 
التعليمية» وأنها وسائل غير ناححة مما يجعلهم ينفرون منها ولا يقبلون عليها. كماقد 
يتولد اتحاه لديهم بأن الوسائل تسبب المشكلات وتدفع إلى الفوضى وعدم التنظيم في 
العوالية المعليمية: 


ومن المفاجآت التي قد تتولد من جراء عدم الإعداد والاستعداد للوسائل التعليمية 
ما يلي: 
©» وجود هوة بين الوسيلة وموضوع الدرس؛ ما يولد عدم الانسجام بينهما. كما 
تظهر الوسيلة في موقف مثل هذا نشازاً عن المادة والدرس» وهنا تصبح العلاقة 
مفقودة بين الوسيلة وموضوع الدرس. 
© عدم وجود وقت مناسب لعرض الوسيلة نتيجة لعدم التنظيم؛ فإما أن يدا 


الدرس بهاء أو يؤخرها إلى هايته. 





إضاءات 
لطحطا حي 
© انتهاء وقت الدرس قبل انتهاء عرض الوسيلة» ما يدفع المدرس إلى إبقاء التلاميذ 
بعد انتهاء الدرسء» أو أنه يغلق الوسيلة قبل انتهائها وفي هذا إزعاج وإرباكء 
وهنا قد يثار لدى الطلبة أكثر من تساؤل. 
© مفاجأة المدرس بعدم ملاءمة الوسيلة للمادة من حيث المحتوي. 
©» عدم ملاءمة الوسيلة لأعمار التلاميذ لأن المدرس لم يخطط لاستعمالها ولم 
يشاهدها معي 
© عدم مراعاة الوسيلة لحانب العادات والتقاليد لدى الطلاب» أو احتواء الوسيلة 
على بعض العبارات غير اللائقة. 
© احتواء الوسيلة على مناظر مخلة بالدين والذوق والعرف. 
© احتواء الوسيلة على عيوب فنية من حيث عدم دقة الألوان» واهتزاز الصورء 
ودوران المناظر على بعضهاء وتداحل في التعليق» وموسيقى» وعيوب في 
الصوت»؛ وثٍ الإضاءة» وعيوب في دمج الصوت مع الصورة» وعيوب في 
الإخراج وعملية التصميم.. إلخ. 
©» وجود مشكلة في مكان وضع الجحهاز لعدم وجود منصة أو عربة خاصة. 
©» عدم وجود شاشة عرض. 
©» عدم وجود قابس الكهرباء أو عدم ملاءمة القابس لمدخل الجهاز. 
© عدم توافر سلك توصيل. 
©» وجود السلك في طريق المدرس أو الطلبة. 
©» عدم ملاءمة التيار الكهربائي في حجرة الجهاز. 
© عدم معرفة المدرس بطريقة تشغيل الجهاز أو ضبط الصورة أو إدحال الفيلم.. 
إلخ. 





إضاءات 


هيجججججججت777ا07اااااااا#<: ريط 


عدم وحود فين للصيانة لتلافي العوارض المفاجئة مثل انطفاء الجهاز فجأة. 
احتراق المصباح فجأة وعدم وجود مصباح احتياطي. 

قصر المادة في الوسيلة لدرحة كبيرة ومفاجأة المدرس والطلاب لمذه المادة 
القصيرة: 

وجود الجهاز على سطح مهتز ثما قد يعرضه للسقوط. 

عدم إمكانية التحكم في بعد الجهاز عن الشاشة لضيق الحجرة. 

تكرار مشاهدة الطلاب للوسيلة أكثر من مرة يؤدي إلى الملل وعدم الاهتمام 
بها. 


ص 


قدم مادة الوسيلة. 

وحود أحطاء علمية أو لغوية في مادة الوشيلة أو عدم صيحتها علمياً. 

بعد الوسيلة عن الواقع وجنوحها إلى الخيال. 

صعوبة مادة الوسيلة على أذهان التلاميذ من حيث اللغة أو المحتوى أو كليهما 
معا. 


تلخيص مواصفات الوسيلة ذات البناء الجيد: 


أن تكون مترابطة الأفكار وتكون المعلومات معروضة بطريقة حيدة منطقية 
أن تكون المادة العلمية حيدة وحديثة وصحيحة. 

أن تصنع من مواد قوية متينة تتحمل الاستعمال المتكرر. 

أن تكون سهلة الفهم ذات عبارات سهلة سلسة:؛ وأن تكون بسيطة في 
تركيبها. 





إضاءات 


4 ككككلو2525252525958889595959 90 

© أن تكون واضحة المعالم يسهل مشاهددها وتبين محتواهاء أو مسموعة دون 
تشويش أو نشاز في الأصوات مع وضوح محتواها ومادقا. 

9 ألا تحتوي على عبارات غير مفهومة أو تعابير خاصة ببيئة أو طبقة أو هطحة 
© أن تبتعد عن العامية. 
© ألا تركز على الفن على حساب وضوح المادة. 
© أن تخدم كل الحوانب الفنية. 
© أن تكون الوسيلة مناسبة للدرس وأهدافه. 





إضاءات 


بهججههتهتججتلا7خخخخطتصتاااا: رجض 
الحاسب وتعليم اللغة 


ترجع علاقة الحاسب الآلي بالتعليم إلى بداية الستينيات الميلادية » حيث 
استخدمت الحاسبات الكبيرة للتعليم » وصممت برامج خاصة لهذا الغرض . غير أن 
استخدامها اقتصر على الجامعات والمؤسسات الكبيرة » نظرا للتكلفة المادية الباهظة » 


وما تحتاج إليه هذه الحاسبات من جهد في إدارتها وتشغيلها . 


ومع انتشار الحاسبات الصغيرة في فاية عقد السبعينيات الميلادية دحلت 
الحاسبات إلى المدارس في كثير من الدول المتقدمة » وما زال عدد مستخدميها يزداد يوما 
بعد يوم » وكثرت البرامج التعليمية المعدة لهذه الحاسبات » ونشأت مؤسسات وشركات 
متخصصة في إنتاج هذه البرامج وتوزيعها . وهناك طريقتان لاستخدام الحاسب في 


التعليم » هما : 


أولا:- التدريس بمساعدة الحاسب: 

وتعئ استخدام الحاسب مباشرة في عملية التدريس نفسهاء للاستفادة مم. 
إمكانياته الهائلة في التفاعل والحوار» ما يساعد على حذب اهتمام التلاميذ وتشويقهم 
ومن أهم هذه اللاستخدامات: 


لنت استخدام الحاسب للتدريبات والتمرينات: 
وهي من أقدم استخدامات الحاسب في التعليم» حيث يتم تقديم عددمن 
التدريبات والتمرينات للطالب فى موضوء سبقت دراسته. الطالب أن ية 
كُ و ب في موصو ر و يعوم 





إضاءات 
و س#7+<+<+<اا وي 
بإدحال الإجابة المناسبة» فيقوم الحاسب بتعزيز الإحابة الصحيحة» وتصحيح الإحابة 
الخاطئة» والهدف من هذا النوع من البربجيات تدريب الطالب على السرعة والدقة. 
ويتميز استخدام الحاسب في هذا النوع من التدريبات والتمرينات على الطرق التقليدية 
بالاستفادة من قدرة الحاسب في: 
- إنتاج الكثير من التمرينات والمسائل المختلفة والملائمة لمستويات التلاميذ على 
احتلافها وتعددها. 
- التغذية الراحعة الفورية» مما يجنب التلميذ الوقوع في تكرار الخطأ. 
- إضفاء المثيرات الصوتية واللونية» وتغيير طريقة العرض»ء مما يجعل هذه التدريبات 
مشوقة وجاذبة لانتباه التلاميذ. 


- متابعة تقدم التلميذ» وتشخيص نقاط القوة والضعف لديه. 


" استخدام الحاسب للتدريس ١‏ المعلم البديل ): 
وهنا يقوم الحاسب بعملية التدريس عن طريق عرض الفكرة وشرحهاء وتقدمم 
أمثلة عليهاء وقد يقَوّم أداء الطالب عن طريق تقديم احتبار مصغر» ثم بعد ذلك قد 
يوحهه إلى إعادة الدرس أو جزء منه. 
وتتميز هذه الطريقة باستخدام قدرات الحاسب في: 
*#* التفاعل والحوار» واستخدام طرق عرض مختلفة بحيث يجد كل طالب ما 
يلائمه» ما يساعد على مراعاة الفروق الفردية بين التلاميذ. 
#* إعادة شرح الدرس أو جزء منه دون ملل أو كلل. 
** جعل التلميذ يتعلم حسب حاجته» وفي الوقت والمكان اللذين يناسبانه» 
وبالقدر الذي يكفيه. 





إضاءات 
2 ا 0222443 
** تحديد مستوى التلاميذ بدقة» مع معالحة نقاط الضعفء وتعزيز نتقاط 
القوة. 
7 استخدام الحاسب وسيلة مساعدة: 

وهنا يكون الحاسب وسيلة مساعدة يقوم ما تقوم به الوسائل الأخحرىء 
كالسبورة وأجهزة العرض» خصوصا إذا توفرت شاشة عرض كبيرة» أو جهاز عرض 
البيانات» هما يجعل منه وسيلة واضحة ومشوقة تريح المعلم من كثير من الأعمال الروتينية 


الجانبية الى تشغل الكثير من وقت الحصة. 


تت استخدام الحاسب للألعاب التعليمية: 
وهو ما يضفي على العملية التعليمية جوا من المتعة والإثارة» مما يشجع التلاميذ 
على المشاركة بفاعلية في عملية التعلم. 


ثانيا:- إدارة عملية التدريس بالحاسب: 


أداء المهام الإدارية لعملية التدريس» وهذه المساعدات تشمل كل تطبيقات الحاسب اليّ 
تساعد المعلم في عملية التدريس ماعدا العملية نفسهاء وهذه التطبيقات كثيرة» ومن 


أعمها: 


١‏ الاختبار بمساعدة الحاسب: 
سواء كان ذلك في جزء معين من الاختبارات أو يقوم الحاسب بأداء العملية 





إضاءات 
ج>جججهككتتتتتتتخت7اا00ط؟ااس» ريط 
الدرجات والتقديرات» والقيام بالعمليات الإحصائية اللازمة» مع إنشاء الجداول والرسوم 
البيانية الى تتعلق بالاختبار» و تحليل النتائج» ما يساعد المعلم على إعداد اختبارات مناسبة 


تتمتع بدرجة مرضية من الصدق والثبات. 


٠‏ _الأعمال الكتابية: 

تأحذ الأعمال الكتابية الروتينية المملة من وقت المعلم قدرا ليس باليسير» فتشغله 
عن الأهم, والحاسبات الآلية في هذا العصر تقدم حلا يسيرا لهذه المشكلة» وقد يقوم 
الحاسب ف وقت قصير بعملية تستغرق من المعلمين زمنا طويلا لإعدادهاء وأقرب مثال 
على ذلك الكشوف والبيانات والتقارير الموسمية الي تقوم بها المدرسة من وقت لآحرء 
خحصوصا في اية كل فصل دراسي. 


؟»_الواجبات: 

يستطيع الحاسوب ‏ إذا توفر البرنامج المناسب أن يقوم بإعداد واحبات 
على درجة من التميز والكثرة جما تتوفر فيه من خخاصية التوليد العشوائي» وتتفوق 
الاختبارات المعدة عن طريق الحاسب على الطرق التقليدية بتنوعها وإمكانية قيام جهاز 
الحاسب بتصحيحهاء كما تتميز بالتغذية الراحعة الفورية الي تعلم الطالب بخطئه فورا 
وتسمح له بتصحيحه؛ مع تقديم مثال غموذحي يرد بعد عدد معين من المحاولات» مع 
مراعاة الفروق الفردية بين التلاميذ» فالتلميذ القوي لا يفرض عليه تكرار التمارين 
البسيطة الي تمكن من إتقافاء أما الطالب الضعيف فسيجد عددا كافيا من التمرينات 





إضاءات 
774خ7خ٠س٠٠+س‏ 737373777737 7 _لل7فلللللللللللي. 
5 إنتاج المواد التعليمية: 
هناك كثير من التطبيقات الي تساعد المعلم في إعداد المواد والوسائل التعليمية 
وإنتاجها » كالحداول والإحصائيات » وأوراق الإحابة » والرسومات والمنحنيات 
وغيرهاء ويتم هذا الأمر على درجة كبيرة من الإتقان والجودة» كما يتم ذلك في وقت 
قصير» وجهد معقول ما يرفع عبء ذلك العمل عن كاهل المدرس. 


حفظ المعلومات واسترجاعها: 

سواء كانت تتعلق بالطالب أو تتعلق بالمادة العلمية والمنهج الدراسي» حيث يتم 
حفظهاء مع إمكانية استعادتا لمشاهدقا أو تعديلها أو طباعتها بسرعة وسهولة» كما 
بمكن استخدام الحاسوب قاعدة بيانات لحفظ معلومات هائلة عن المادة الدراسية تشكل 





إضاءات 


هججججهتهتهتتحتتاللماشاتتاا<ا<: ريض 
البرامج التعليمية 


تعد برامج الحاسب الآلي التعليمية مادة تعليمية عصرية » وهي أكثر أنواع المواد 
التعليمية تعقيدا من حيث طريقة إعدادها » ونوعية الأوعية ( الأقراص ) المستخدمة في 
حفظها وتخزينها. كما تختلف المثيرات الي تحتويها حسب نوع البرنامج » ودرحة إتقانه 
من الناحية الفنية والتربوية» وبناء على ذلك يمكن تصنيفها إلى أنواع » هي : 


: البرامج التقليدية‎ ١ 
وهي برامج بسيطة ذات أهداف محدودة » كتدريب التلاميذ على حل بمجموعة‎ 
من الأسئلة في موضوع معين » أو تقد.م بعض المعارف والمفاهيم المتعلقة بالمادة‎ 
المدروسة» ومن أمثلتها برامج التدريب والمران الي تهدف لمساعدة الطلاب على التمكن‎ 
من المحتوى الدراسي لمادة بعينها » عن طريق طرح بعض الأسئلة وما على الطالب إلا أن‎ 
. يختار الإحابة الصحيحة‎ 


وهذا النوع من البرامج يستخدم لتعزيز التعلم بصورة فردية » فعلى المعلم ل 
بعد أن يقوم بالتدريس ‏ أن يشخص مستوى طلابه في الموضوع الذي درسه ء ثم يعين 
بعد ذلك لكل طالب ما يناسبه من البرامج لتحسين تعلمه وتعزيزه . 


: برامج الوسائط المتعددة‎ ١ 
وهذه البربحيات تنصف باتساع الأهداف الى تسعى لتحقيقهاء بدامن‎ 
التدريب والمران» ووصولا إلى تقديم دروس للتعلم الذاتي » تشتمل على كافة أنواع‎ 


-- 


7 2 
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در 11٠١‏ ا 
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إضاءات 
جُكتتتتت77ا77ا77ا7ااااااااااا !اس ريط 
الوسائل التعليمية في إطار متكامل » عن طريق عرض يشترك فيه النص المكتوب » مع 
الرسوم المصحوبة بالصوت والصورة المتحركة » بعد ربطها بوسائل تسمح للطالب 
بالإمساك بزمام عملية التعلم » وتمكن المعلم من تحقيق تميزات لم تكن متوفرة حينما كان 
يستخدم الوسائل التقليدية كلا على حدة . 


وقد أثبتت الدراسات والأبحاث الى أحريت في حال الوسائل التعليمية أن 
الوسائط المتعددة ذات فاعلية كبيرة في تحقيق الأهداف التعليمية بشكل عام » ما تملكه 
من قدرة على توليد الدافع للتعلم عند التلاميذ » ثما يساعد على تمكن الطالب من 
المهارات التعليمية » وتزيد من ثقة الطلاب بأنفسهم » وتنمي لديهم القدرة على حل 
المشكلات » كما تساعدهم في تنمية الاتجاهات الإيجابية نحو الحاسب الآلي » إلى جانب 


أنها تعلهم ينهمكون في التعلم .متعة لوقت أطول دون ملل . 


وقد توصل أحد الباحثين إلى أن التعليم باستخدام الوسائط المتعددة يوفر نسبة 
كبيرة من الوقت تصل إلى (050, ) من الوقت الكلي للتعلم » ثما يعي انخفاض تكلفة 
التعليم . 
ويمكن حصر ميزات التعليم باستخدام الوسائط المتعددة فيما يلي : 
** توفر للمتعلم الوقت الكافي ليعمل حسب طاقته ( الفروق الفردية ) . 
*#* تزود المتعلم بالتغذية الراجعة الفورية . 
*» تمكنه من التعلم في أماكن متنوعة . 
*** تتصف بصفات المعلم اليد ( الصبر » الدقة » الكفاية » استخدام 
إستراتيجيات فعالة ومتنوعة ) . 


و 
--00 3 


>- 1و 
دي فج ١١1‏ أإعيجة 
-2 - ب 





إضاءات 
ججججتتتتتهتتتتت7ت7ا7ا7ااااااااااااااااات؟ا!<!ت ريض 
*#»* تحقق المتعة والتفاعل والتنوع المطلوبة في العملية التعليمية التعلمية . 
** تساعد الطالب على معرفة مستواه الحقيقي من خلال التقويم الذاي . 
90 تمكن من دراسة ظواهر خطرة ومعقدة . 


برامج الوسائط الفائقة : 

وهي تشبه بربحيات الوسائط المتعددة في جوانب كثيرة » كاحتوائها على أنواع 
مختلفة من الوسائط المرئية والمسموعة , إلا أنها تعد وفقا لتقنية أكثر تعقيدا توفر لما 
ميزات كثيرة من أهمها ما يتعلق بالقدرات المعرفية العليا » وقد استفادت من التقدم الحائل 
في أحهزة الحاسب الآلي » في توسيع نطاق التكامل بين الوسائط التعليمية المحتلفة في 
شكل علاقات شبكية معقدة » تختلف عن العلاقات الخطية اللستخدمة في سابقتها , 
أسهمت في تحقيق أقصى قدر من الانسجام والتناغم بين عدد ضخم من المثيرات 
والمكونات التعليمية » تسمح بتنظيم وتخزين كم هائل من المعلومات المكتوبة والمصورة 
والمسموعة والمتحركة » واستعادًا بطريقة غير متتابعة ولا خطية » ما يساعد على عرض 
المادة التعليمية بطرق متنوعة غير متتابعة من نقطة إلى أخرى » في شكل جديد مبتكر في 
كل مرة » ليس له هاية أو بداية معينة . 


5 برامج المحاكاة : 
وتع توفير مواقف اصطناعية بواسطة الحاسوب تحاكي مواقف حقيقية من الواقع » مما 
يعطي الطالب خبرة شبه مباشرة يذه المواقف » وتتبين فوائد هذه البرامج عندما يصعب 
الحصول على هذه المواقف في أرض الواقع لندرتا » أو خحطورقا أو ارتفاع تكلفة تمثيلها 
في الواقع ... وغير ذلك. 


7 
عد دعومو ني ُُ 


ااا 
تيوك ١١١١‏ إحيعةه 
شر 0 ب 





إضاءات 
بهججكتتهتتت7اخ7ا”77”7خاااااا<<: ريط 
وتفيد برامج امحاكاة في التدريب العملي على تشغيل الآلات المختلفةء 
كعدويت الطيارين على التحكم بالطائرة بوسيلة آمنة وميسرة ودقيقةء أو في معامل 
الأبحاث الخطرة أو مختبرات الفضاء » ومصانع الأسلحة النووية وغيرها . 


اختيار البرامج التعليمية 


من البديهيات الي لا يمل التربويون من تكرارها أن الفائدة المرحوة من استخدام 
أي وسيلة تعليمية يتوقف على حسن توظيفها في العملية التعليمية » وأن التوظيف السيئ 
للوسيلة ‏ مهما كانت طاقاتها ‏ يذهب بالفائدة المتوحاة . ومن هنا نستطيع أن نقول 
إن جهاز الحاسب الآلي ‏ على الرغم من طاقاته وقدراته ‏ لا يمكن أن يستفاد منه 
كما ينبغي بدون وجود البرامج التعليمية ال أعدت بناء على الأسس التربوية . 


إن جرد وجود البرنامج لا يعد سببا تربويا لاستخدامه » بل على المعلم أن يدقق 
وبمحص ويقوم باختيار البرامج الي تتناسب مع المادة الدراسية من حيش المحتوى 
والأهداف ونوعية الدارسين . ومن هنا على المعلم عند اختيار البرامج الحاسوبية التعليمية 
أن يقوم بالخطوات التالية ليضمن حسن الاختيار : 


الخطوة الأولى : 

يجب أن يتأكد من ملاءمة البرنامج للجهاز المستخدم » من حيث طرازه وتوفر 
نظام التشغيل المناسب » وقدرة الجهاز على تنفيذه من حيث سعة الذاكرة والمساحة 
التخزينية الشاغرة على القرص الصلب » ووجود المتممات ال يتطلبها ليعمل بشكل 


8 ع 
- ا ار 
2 


ا 
موك ١١١‏ أحعيعة 
لش 0 ب 





إضاءات 
جُجككتتهتتتا7اااااااا0<ا<<؟؟/؟<!» ريض 
صحيح كبطاقة الصوت » وبطاقة الرسومات » وما يتطلبه من ملحقات أخرى كالطابعة 
أو القلم الضوئي أو الراسمة وغير ذلك. 


الخطوة الثانية : 

ينبغي التأكد من كون البرنامج خحاليا من العيوب الفنية والبربحية » ومن هنا 
يكن علق امعد اميل الر تئج على الذهاق عله آنا عامس نوكا بورق ان 
يتعامل معه التلاميذ بش مستوياهم » ليتأكد من ثباته وخلوه من العيوب . 


الخطوة الثالثة : 
يحب على المعلم أن يتأكد من فعالية البرنامج من الناحية التربوية والتعليمية » من 
وجهة نظر المعلم والطالب .والمعلم يمكن أن يطرح على نفسه الأسئلة التالية ؛ ليعلم 


مدى مناسبة البرنامج للغرض الذي يريد أن يستخدمه لأجله : 


** هل البرنامج مرن عند الاستعمال » بحيث يمكن تعديله للتعامل معه بطرق مختلفة 
تتناسب مع مستويات التلاميذ المتباينة ؟ 

** هل يستطيع التلاميذ التعامل معه بسهولة » من دون الاعتماد على المدرس ف 
كل حين ؟ 

** هل يتناسب مع مفهوم طرق التدريس الجيدة » من حيث طريقة تقديعه لموضوع 
القض ؟ 

** هل يتناسب مع محتوى المادة العلمية ؟ 


م 0 
- ا ار 
0 


>> داو 
فكت ١١١‏ إلحبعةه 
حر ١‏ كه 





إضاءات 


©هجحُحتتتهتتت7ت7ا7اا0ااااااااا<: رجض 


2 
في* 


ني 


هل استخدام البرنامج يؤدي لمعالحة الموضوع بشكل أفضل من معالحته بالطرق 
الأعرى ؟ 

هل يتم عرض المعلومات بتدرج من حيث السهولة والصعوبة بشكل يراعي 
الفروق الفردية بين التلاميذ ؟ 

هل يتم تقديم القيم والمثل الضمنية » كالمنافسة الشريفة » والتعاون. بشكل 
مناسب للطلاب المستهدفين ؟ 

هل يحتوى البرنامج على تعليمات واضحة ؟ وهل بمكن الحصول عليها بسهولة؟ 
وهل يمكن إعادة عرضها عند الحاجة ؟ 

هل يحدد البرنامج بوضوح من وكيف يدخل الطالب استجابته ؟ 

هل البرنامج منظم من حيث عرض المعلومات والبيانات والرسومات على 
الشاشة بطريقة منظمة ومرتبة » واستخدام المؤثرات بطريقة فعالة ؟ 

هل هناك تفاعل بين الطالب والبرنامج ؟ وهل يستطيع الطالب أن يتحكم في 


اختيار مستوى الصعوبة الذي يناسبه ؟ 


صفات البرامج التعليمية الجيدة : 


رغم أن البرامج التعليمية لم تواكب صناعة الحاسب الآلي بنفس الدرجة » إلا أن 


البزعيات التعليمية بدأت» تغرق الأشواق: ىق السويق الأحيرة + وهذة البرعينات لينيت 
الات ستياه وار لع وار كولفد 0 
الجودة والإتقان » بحسب الجهد المبذول في إعدادها » ومهارة معدها » وحظلهمن 





3م 0 - 
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إضاءات 
هجحهحهتاا77ا7اااخخ07تتااااااا”<!<<: ريط 
المعلومات التربوية والمعرفية » ولذلك ينبغي على المعلم أن يبحث عن البرامج الحيدة الي 
تتصف ها يلي : 


أولا : الإبداع في التصميم والعرض 

الإبداع يعني عرض الموضوعات العادية بطرق غير اعتيادية » كما يع الإبداع 
إمداد التلاميذ بخبرات لا يمكن تقديمها بالطرق التقليدية بكفاءة بالدرحة نفسها » 
أهم صفات البرامج الإبداعية ما يلي : 


*» عرض المعلومات والخبرات التعليمية بطرق لا يمكن أن تتم عن طريق الوسائل 
التقليدية » كالكتاب المدرسي أو الأفلام التعليمية وغيرها . 

*#* التفاعل المستمر بين الطالب والبرنامج بشكل يضمن مشاركة الطالب الإيجابية 

*#* المرونة في خيارات التحكم في البرنامج ؛ بشكل يضفي على الموضوع المدروس 
عا من الإثارة والتشويق والفاعلية : 

٠‏ تمكين الطالب من التحكم في عملية التعلم بمرونة » كاختيار مستوى الصعوبة 


وعدد الفقرات » وسرعة العرض .. وغيرها : 


ثانيا : وجود الأهداف التعليمية المحددة : 

إن وجود الأهداف التعليمية صفة لازمة لأي عمل تربوي » فلا بد أن يحوي 
العمل التربوي على أهداف تربوية مناسبة وواضحة ومحددة بدقة » لكي يتم التأكد من 
فعالية التعليم والتعلم عند تحقيق هذه الأهداف . والبرامج الحاسوبية التعليمية لا يجوز أن 
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إضاءات 
جم 77777ا07اااا7/؟ ”ا )يط 
تشذ عن هذه القاعدة» فينبغى أن تحتوى هذه البرامج على أهداف تعليمية محددة 
وواضحة » تكون مطبوعة في الكتيب المرفق بالبرنامج » أو في مستند حاص ضمن 
البرنامج نفسه » ومن أهم صفات البرامج ذات الأهداف الحيدة ما يلي : 


* أن يحتوي البرنامج على أهداف تعليمية واضحة » ومفهومة للطالب » ومحددة 
من حيث الموضوع ونواتج التعلم المتوقعة 3 

*» أن تكون الأهداف مهمة وليست محرد تسلية . 

** أن ترتكز الأهداف مبنية على وجهة نظر تربوية واضحة » تنعكس على تصميم 

البرنامج » من حيث تحديد طريقة التعلم المناسبة لتحقيق هذه الأهداف . 

أن توضح الأهداف الغرض التعليمي الذي صمم البرنامج من أحله » كال شرح 

أو التمرينات ..وغيرها . 

أن تكون الأهداف ممكنة التحقيق » ويكون البرنامج مناسبا فعلا لتحقيق تلك 


الأعداف . 


4 
في 


ني 
في 


ثالغا : الختوى التعليمي الصحيح والمناسب : 
لا بد لكل منهج تعليمي من محتوى مناسب للمادة الدراسية » خال من الأخطاء 
الإملائية والأغلاط اللغوية » ومن صفات البرامج ذات المحتوى الحيد ما يلي : 


*»* أن يكون امحتوى مناسبا لمستوى التلاميذ المستهدفين . 
*» أن يكون المحتوى مطابقا للمنهج التعليمي المقرر . 


**» أن تتوافر للمحتوى قيمة علمية إضافية تبرر بربحته . 





إضاءات 


1111115115144 ر-1511-1ةةًي222255888999959ي0 
#* أن يتم عرض المحتوى بطريقة فعالة تستفيد من قدرات جهاز الحاسب . 
#* أن يتضمن المحتوى رسومات وأشكالا » ووسائل إيضاح مناسبة » مصممة 
** أن يتمكن الطالب من التحكم في مستوى الصعوبة . 
#* أن يتم عرض امحتوى بطريقة منطقية منظمة . 
#» أن يتم مراعاة القيم التربوية » والأخلاق الفاضلة . 


يعد تنظيم شاشة العرض بشكل مبدع من أهم صفات البرامج التعليمية اليدة 
فكم من برنامج يعرض المعلومات على الشاشة بشكل متتال رتيب » لا فرق بينه وبين 
تقليب صفحات الكتاب » وريما كان الكتاب أكثر مرونة منه من حيث سهولة الذهاب 
إلى أي صفحة يريد التلميذ » وبعض البرامج يتأخر في عرض الشاشة التالية حتى يمل 
التلميذ من الانتظار » ومن هنا فإن أهم صفات البرامج ذات العرض المنظم ما يلي : 
** أن يتمكن الطالب من التحكم في طريقة العرض من حيث القدرة على التقديم 
** أن ترتب الشاشة بشكل واضح » وعند تقسيم الشاشة تكون حدود التقسيم 
واضحة ومتميزة بعضها عن بعض . 
** أن تعرض المعلومات بكميات مناسبة وفي سرعة غير مربكة . 
** أن تكون الرسوم والأشكال واضحة » ويتم عرضها على الشاشة نفسها» مع 


الاستفادة من المؤثرات اللونية ما يزيد من فعالية العرض . 





إضاءات 
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خامسا : التعليمات الكافية : 
إن التعليمات الكافية تجعل تعامل الطالب مع البرنامج سهلا ومحبياء وتعفي 
المدرس ف الوقت نفسه من توجيه التعليمات للتلاميذ كل تلميذ على حدة » ثما يوفر له 
وقتا مهما لبقية أعبائه التدريسية » وأهم صفات البرامج ذات التعليمات الحيدة ما يلي : 


** أن تكون التعليمات المهمة الموجهة للطلاب ضمن البرنامج » مع وحود 
تعليمات أشمل في المطبوعات المصاحبة ليستعين يما المعلم . 

*#* أن تعرض عند الحاجة أو عند الطلب » وتعرض بشكل منظم . 

*» أن تكون لغتها بسيطة حالية من المصطلحات المعقدة والمتخصصة . 

** أن تتضمن عبارات تدل على انشغال الحاسب بعمل ما » حب لا يظن الطاالب 
أن خللا ما قد حدث » مثل : " انتظر من فضلك » أقوم الآن ب .. . لحظة 
فق اقظبلك + وغيرهاء 

** أن تكون في متناول الطالب في أي جزء من البرنامج » ليعود إليها مى شاء . 


سادسا : العناية الجيدة باستجابات الطالب : 


البرامج الجيدة هي الي تتمكن من التفاعل مع الطالب بطريقة لطيفة مشوقة , 
وتعتئ باستجابات الطلاب كما يلي : 


*» أن يتم إدحال المعلومات بطريقة سهلة ومتناسقة . 


مه أن تستعما المفاتيح الشائعة لإإدخال المعلومات . 





إضاءات 
هجججككتتتتتتتلا77”7خااااا<ا<: ريض 

6 أن يوحد مثال توضيحي ليحتذيه الطالب . 

6ه أن يقدم البرنامج تعليمات لمساعدة الطالب عندما تكون استجابته في صيغة 
حر لتر 

** أن تعطل المفاتيح غير المرغوبة للاستجابة . 

*» أن يتحكم الطالب في سعة إدخال المعلومة » إلا إذا كان الهدف يتطلب غير 
ذلكء» كالاختبار مثلا .. 

٠‏ أن يتفاعل البرنامج مع الطالب بطريقة فعالة » فلا يكفي أن يصحح له أو 
يخطئه» بل يعطيه فرصة للتكرار » يوجهه إلي ملاحظة المثال » ويوجهه 
للبدائل . 


سابعا : استجابات البرنامج الإبداعية : 


وهي ما تميز البرامج الجيدة عن سواها حيث تتفاعل البرامج الجيدة مع الطالب 
بطريقة إبداعية ومتنوعة في كل مرة » ومن أهم صفات البرامج التعليمية ذات التفاعل 
اليد ما يلى : 


** أن تكون استجابة البرنامج للاحابات الصحيحة أكثر إثارة من استجابته 
للأخطاء» حي لا يغري الطالب _ خاصة صغير السن _ بتعمد الخطأ . 





إضاءات 


جججججج777ا77اا7ااااااااا< ريط 


ني 
في* 


أن يعرض الإجابة الصحيحة بعدد مناسب من المحاولات » مع طرح بعض 
الأسثلة والتعليمات ال توجه التلميذ للاجابة بشكل غير مباشر وتستثيره 
وتحفز تفكيره . 

أن تكون عبارات الثناء مختلفة ومتنوعة بحسب جودة الإحابة وسرعتها » مع 
عدم الإفراط في المدح » خاصة بعد الإكثار من المحاولات . 

أن تتنوع استجابات البرنامج من حيث السهولة والصعوبة والسرعة والإبطاء 
بحسب مستوى الطالب وسرعته » من خلال تحليل إجاباته السابقة . 

أن تكون استجابات البرنامج بلغة سهلة وواضحة وبسيطة وحالية من 
المصطلحات المعقدة والمتخصصة بقدر الإمكان . 

أن ينبه الطالب على إجاباته الخاطئة قبل إفاء البرنامج » مع إعطائه محاولة 
أخيرة لحلها » بعد عرضها بشكل مختلف . 


ثامنا : وسائل التشويق المتعددة : 
لعل من أهم خصائص البرامج الحاسوبية توافر وسائل التشويق المختلفة » الي 
تحعل منه وسيلة تعليمية فعالة » وهى إذا استخدمت بدقة ووظفت بشكل جيد ؛ فإمًا 
تساعد على توفير حو من الإثارة والمتعة في عملية التعلم » غير أننا ننبه هنا على أن 
الإفراط في استعمال هذه الوسائل يجعل البرنامج يفقد قيمته العلمية » ويصبح برنابجحا 


ذا صبغة ترفيهية » ومن هذه الوسائل: 


**» الرسم : إن الأشكال والرسومات تعد وسائل ممتازة إذا كان الهدف منها 


الشرح والتوضيح » فإذا كان استخدامها بحرد قدرة الحاسب على القيام 





إضاءات 


هججججكتتتتهتهتتت7ااخختااااااااا<<: ريض 


»4 


ما دون هدف تربوي محدد فحسب » فإن ذلك قد يشوه البرنامج ويقلل 
ون تنخ العلمية» 

التوقيت : وهو عامل مهم إذا وظف بشكل جيد » وكان مرتبطا تمكدف 
محدد كالاختبار مثلا .. أما إذا تم استخدامه بشكل غير هادف فإن له 
انعكاسات سلبية على الطلاب باختلاف مستوياتهم » فالعرض السريع 
جدا يذهل الطالب الضعيف » والعرض البطيء جدا يهبط عزم الطالب 
النشط وهكذا .. 


تحديد الدرجات : وهذا بدوره له جوانب سلبية وحوانب إيجابية» 
فالطالب عندما يتنافس مع زميله أو مع البرنامج ثم ينال درحة منخفضة 
يكون للك آثر سييء على نفسيقة لكن.زغنا يكو التنافس الفغال هو 
تنافس الطالب مع نفسه للحصول على درجة أعلى من الي حصل عليها 
سابقا . 

الألوان : تستخدم الألوان وسيلة للتشويق والشرح وزيادة الإيضاح » 
وهي ضرورية في بعض الموضوعات ». غير أنه يجب الحذر في استعماها 
غيدنا” لا تدعو اتكاحة لدلك »سوقان الكضاء الخاطه ٠‏ وين الفيور 
الذي يعتري بعض الأشخاص تحاه بعض الألوان » ومن التشويه الحاصل 
في بعض المواقف بسبب تداحل الألوان . 

الصوت : يبمكن أن يكون الصوت وسيلة تشويق وتعزيز » وقد يكون 
وسيلة إزعاج عندما لا يكون في مقدرة الطالب أن يتحكم في مستوى 
الصوت بالرفع والخفض . 





إضاءات 
(لا227ا 0 
الألعاب اللغوية 
الألعاب اللغوية نوع من أنواع الوسائل التعليمية» ونشاط مهم من أنشطة 

التعليم الاتصالي» وبخاصة إذا وضعنا في الاعتبار أن الصف مكان مصطنع لتعليم اللغة. 
وتظهر أهمية الألعاب اللغوية في أنّها تقلل من ظاهرة الاصطناع؛ الي تحيط بالعملية 
التعليمية دال الصف. وتحقق الألعاب قدراً كبيراً من الواقعية» الي لابد منها عند 
الاتصال. وتستخدم الألعاب اللغوية مع الصغار والكبار على حد سواءء غير أنّنا يحب أن 
نختار الألعاب الي تناسب كلا منهما. وقد أدّى الاهتمام بالألعاب اللغوية في المدخل 
الاتصالي» إلى ظهور أنواع كثيرة منها. ومن أهم اللحوانب الي تدور حولها الألعاب ما 
يأق: 

0-١‏ ألعاب الملاحظة والذاكرة. 

28 العات التخمين: 

» 061 ألعاب البطاقات. 

-200 ألعاب القلم والورقة. 

ه - ألعاب التفاعل بين الأفراد وا مجموعات. 

وهناك أسباب كثيرة تجعل من المفيد استخدام الألعاب اللغوية في الملدخل 
الاتصالي» من أهمها: 

١‏ - إثراء التعليم ( مفردات وتعبيرات» وجمل وتراكيب) 

؟ - تعين على 3 اللغة. 

#واذتم ادوقع وشيفاء نالك تعره السام بو اليل 

- تشجيع الطالب على استخدام اللغة. 

ه - تحقق كثيراً من التنوع؛ وبذلك يتم التخحلص من الرتابة. 


3 يسن 2 
320-00 
قي - 


ات 
دن 





إضاءات 
4---------- ا 4 
5 - تعين الطالب على فهم كثير من جوانب اللغة الأجنبية. 
٠‏ - تساعد بعض الطلاب على التخلص من الخجل الذي يشعرون به. 

ومن نماذجها: 

* ترتيب البطاقات لتكوين تعبيرات أو جمل. 

* ترتيب الحروف لتكوين كلمات. 

* ترتيب الكلمات لتكوين جمل. 

؟ء تكوين تعبيرات من الكلمات. 

؟ تكوين جمل من الكلمات. 

؟ الربط بين الكلمة / التعبير والصورة المناسبة. 

* الربط بين الجملة / الجمل والصورة المناسبة. 

تكملة الناقص من الحروف والكلمات. 

بالببحك عن الكلينات "فق الأشكال. 

*؟ البحث عن مفرد الكلمات في الأشكال. 

؟ البحث عن جمع الكلمات في الأشكال. 

*» البحث عن مرادف الكلمات في الأشكال. 

*؟ البحث عن مضاد الكلمات في الأشكال. 

كتابة أسماء الأشياء تحت الصور. 

ء وصل المجموعات بالحقول الي تنتمي إليها. 

وصل الكلمات المترادفة. 

؟ء وصل الكلمات المتضادة. 

الحتيار الكلمات الصحيحة. 

) التمييز بين الكلمات المتشابهة. ( بر / بر / بر‎ ٠. 


0 و 


- 0 





إضاءات 
و #لصصرزلقل 
استخدام التعبيرات الاصطلاحية. ( أعطاه الضوء الأخضر ) 
ومن أمثلتها التطبيقية: 
١‏ - رتب البطاقات لتكوين كلمات. 










































































كََ مم ةّ سس د 
3 32 6 أك 5-5 
6 م ل 3 
















































































العربية اللغة يدرس محمد |00* 
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إضاءات 


٠محلل‏ صلق 


© - رتب البطاقات لتكوين أعداد متتالية. 


00 ١ 3 ١ ؟‎ 




















































































































إضاءات 





كت صل كل بمجموعة بالحقل الذي تنتمي إليه: 


برتقال - عنب - تفاح 


مطرقة - منشار - مسمار 
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إضاءات 


هجحُههتت777ا7خختاااااااااا#227 <<< ريض 


باح أ كما الفرااغات باللخروف» المناسية: 




























































































































































































الباب الرابع 


0 تعليم اللغة العربية 
0 تدريس العناصر اللغوية 
0 تدريس المهارات اللغوية 


تعليم اللغة العربية 


اللغة العربية بين الماضي والحاضر: 

نزل القرآن الكريم باللغة العربية» فأحياهاء وضمن بقاءهاء ونشرها في كل 
مكان وصلت إليه الدعوة» وان عابي على تي اللعه العربية بحماس في العصور 
الإسلامية الأولى» ثم انحسر تعليمهاء وقل الإقبال عليها في العصور المتأخحرة» ]| 
القرن العشرون -- وبخاصة النصف الثاني منه- فعادت العربية سيرتها الأولى» فأصبحت 
اللغة الثانية» الى تعلم إجبارياً في كثير من البلاد الإسلامية: في إفريقيا» وحنوب شرق 
آسياء كما أنما إحدى اللغات الى يقبل على تعلمها الكثيرون في أوروبا وأمريكا. 


اكتساب اللغة: 

يقصد باكتساب اللغة العملية غير الشعورية» وغير المقصودة» اليّ يتم بها تعلم 
اللغة الأم» ذلك أن الفرد يكتسب لغته الأم» في مواقف طبيعية» وهو غير واع بذلك» 
ودون أن يكون هناك تعليم مخطط له؛ وهذا ما يحدث للأطفال» وهم يكتسبون لغنقهم 
الأولى» فهم لا يتلقون دووس ابن قافن اللغةه وطرق استعمالهاء وإنما يعتمدون 
على أنفسهم, في عملية التعلم» مستعينين بتلك القدرة» الي زودهم بها الله تعالى» واليّ 
تمكنهم من اكتساب اللغة في فترة قصيرة» وكستوى رفيع. 


تعلم اللغة: 
يقصد بتعلم اللغة تلك العملية الواعية» المحطط لها من أطراف عديدة؛ 
لتمكين الفرد من تعلم اللغة الثانية» أو الأحنبية» وتتم هذه العملية - عادة- في مرحلة 


إضاءات 

ٌ > ل227ا 0 
متأخرة من العمرء بعد مرحلة الطفولة المبكرة. ومن أهم ما بميز تعلم اللغة عن اكتساب 
اللغة ما يلي: اخحتلاف الدوافع في الحالتين؛ فالفرد في حاجة إلى اللغة الأم, لأداء وظائف 
حياته الأساسية» أما بالنسبة للغة الأجنبية» فالدوافع خارحية» فقد تكون ثقافية» أو 
اجتماعية» أو اقتصادية» أو سياسية. ومن ناحية أحرى تختلف البيهة في الحالتين: 
فاكتساب اللغة» يتحقق في مجتمع اللغة» بشكل طبيعي» حيث يتعرض الطفل بصورة 
مستمرة للغة الأم؛ أما متعلم اللغة» فيتلقاها في بيئة مصطنعة» وفي فترة قصيرة» ومن 
معلمين غير ناطقين باللغة غالبا. وتنعكس تلك الاختلافات على الطرق والأساليب» 
والمادة التعليمية. 


بين تعليم اللغة لأبنائهاء وتعليمها لغير أبنائها 

هناك فرق كبير بين تعليم اللغة لأبنائهاء وتعليمها لغير أبنائها. وقايل من 
الناس من يعرف ذلكء حت بين المتخصصين في الدراسات العربية» من الذين لم يتح لهم 
فرصة لدراسة علم اللغة التطبيقي. 

© الكتاب التعليمي لتعليم العربية لغير الناطقين بها عن الكتاب التعليمي 

لتعليم العربية لأبنائها» من حيث الغرض والبناء والوسيلة. 

© معلم اللغة لغير أهلها عن معلمها لأهلها. 

© طرق تعليم اللغة لغير أهلها عن طرق تعليمها لأهلها. 

ولكن تم إغفال هذه الفروق الأساسية زمنا طويلاء وكنا - وما زلنا مع 
الأسف - نبعث بالكتب الي نستعملها في مدارسنا العربية إلى البلدان الشقيقة غير 
العربية» الي تطلب مساعدتنا في تعليم لغتنا في مدارسها. 





إضاءات 

جججكتتههتت7تتتتااااا#/”/؟<<» ريض 

وبصورة عامة يكمن الفرق الجوهري بين الكتاب المخصص للعرب والكتاب 
المحصص لغيرهم في أن الأول يستعمله تلاميذ ينتمون إلى الثقافة ذاتها ويتكلمون اللغة 
العربية الي يتعلمونهاء وقد اكتسبوا أساسيات اللغة قبل الدخول في التعليم الأساسي» 
أما الثاني فيستعمله طلاب لا ينتمون إلى الثقافة نفسها ولا يعرفون اللغة العربية. وهذا 
يع أن الكتاب الذي يصلح لتدريس اللغة العربية لأبنائها قد لا يصلح لتدريسها لغير 
الناطقين بها: ١"‏ 


ولو أحذنا مثالاً واحداً لتبين من لاله البون الشاسع بين هذين النوعين من 
الدارسين» فإن كلمة (قلم) على سبيل المثال» لا يحتاج أهل اللغة في أوائل تعلمهم لَها إلا 
إلى تعلم كيفية قراءتها وكتابتهاء وأما بقية المهارات فإنها ليست عندهم صعبة فهم 
يفهموفا إذا سمعوهاء ويستعملوفا في كلامهم» وكذلك فإن أصواتها قد اعتادوا عليها 
وميزونها من غيرهاء كما أن معناها معلوم لديهم ويستطيعون استعمالها في تراكيب 
اللغة. 

بينما في المقابل يحتاج متعلم العربية من غير أهلها إلى كل ذلكء فقد لا 
يستطيع تمييز بعض أصواتهاء ولا يعرف معناهاء ولا يستطيع استعمالها في تركيب 
صحيح ويصعب عليه تمييزها إذا سمعهاء ولا يستطيع استعمالها في كلامه» ويصعب عليه 
أيضا قراءتها وكتابتهاء ولهذا يحتاج إلى تعلم عناصر اللغة الثلاثة ( الأصواتء» 
والمفردات» والتراكيب ) ومهاراتها الأربع (الاستماعء والكلام» والقراءة» والكتابة )» 
بينما لا يحتاج أهل اللغة في الأساس وفي الغالب إلا إلى مهارق القراءة» والكتابة. 


(10) - د. علي محمد القاسمي. اتحاهات حديثة في تعليم اللغة العربية للناطقين باللغات الأخرى 99 - ٠١١‏ ( 
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إضاءات 
11055555552 
وما زالت بعطل الحكومات العربية تمد يد العو إلى المسلمين الراغيين في تعلم 
اللغة العربية.مدرسين من ذوي الخبرات ف تعليم اللغة العربية؛ ولكن - ويا للأسف - 
حبرم كبيرة في تعليم اللغة العربية لأبناء العرب» وليس لغير الناطقين بهاء وكثير منهم 
لا يظّ أن هناك فرقا بين النوعين من الدارسين؛ ولذا فجهودهم - مع اجتهادهم 
الكبير - بجحاحها قليل؛ للفرق الكبير بين الطالب العربي والطالب غير العربي» في تعلم 
اللغة العربية» وما حققه هؤلاء من بجاح في تعليم العربية يمذه الطرق يعود في أساسه إلى 
سين أسنا شير ).فا : 
** الدافعية القوية لدى المتعلمين. 
*» وبركة العلم الشرعي وما يخدمه من علوم. 
ولو احتمع مع هذين السببين طريقة صحيحة وعلمية في تعليم العربية لرأنِا 
نمحاحات أكثر» ودرجة من اللحودة أفضل وأشمل؛ في وقت أقل. والشاعر يقول: 
ولاق غيوت الاين عي ٠‏ تقض الفادرين على انام 


يسعى متعلم اللغة العربية إلى تحقيق ثلاث كفايات, هي: 

أولاً: الكفاية اللغوية: والمقصود بها سيطرة المتعلم على النظام الصوي للغة العربية؛ 
فيا فاعسا وسعرقة 57 القع" مرق نوها" الاستاسشيةة كاري وو ها : 
والإلمام بقدر ملائم من مفردات اللغة؛ للفهم والاستعمال. 

ثانيا: الكفاية الاتصالية ونعيئ بها قدرة المتعلم على استخدام اللغة العربية بصورة 
تلقائية» والتعبير بطلاقة ان وخبراته» مع تمكنه من استيعاب ما يتلقى من 


اللغة في يسر وسهولة. 


سوسوي 
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إضاءات 

جحجُجتتتتااااااااااااااا7/؟”<2ز اح يط 

ثالاً: الكفاية الثقافية: ويقصد بها فهم ما تحمله اللغة العربية من ثقافة» تعبّر عن أفكار 
أصحابها وتحاريهم وقيمهم وعاداقم وآدابهم وفنوفهم. 


وعلى مدرس اللغة العربية تنمية هذه الكفايات الثلاث» لدى طلابه من بداية 


وبينما يقوم مدرسو اللغة العربية» ومعدّو المادة التعليمية» ببذل كل ما لديهم 
من مهارات وطاقات» لتمكين المتعلم من إتقان الكفايات الثلاث: اللغوية والاتصالية 
والثقافية. وعلاحظة ما يحققه الطلاب من تعلم. فقد ظهر أن كثيرين من الطلاب 
يقفون عند حدود الكفاية اللغوية» ويعجزون عن استخدام اللغة العربية وسيلة اتصال. 


من قواعد اللغة 0 ويككنه 2 بها غير أنه 0 الثقافة العربية. 008 
القول» بأن الطوائف الثلاث من الطلاب لم تبلغ الغاية المنشودة من تعلم اللغة العربية؛ 
وهي إتقان الكفايات الثلاث .مستوى طيب» وبشكل متوازن. 


إثارة دافعية الطلاب نحو تعلم اللغة العربية : 
يقصد بالدافعية تلك القوة النفسية الداحلية الى تحرك المتعلم للإقبال على التعلم 
بكل فاعلية» والوصول إلى المستوى المأمول» وللدافعية تأثير كبير في التعليم؛ فكلما كان 





طلطة يت 


إضاءات 
وراء الدارس دافع يستحثه وحافز يشده إلى التعلم كان ذلك أدعى إلى إتمامه وتحقيق 
الهمدف منه. وفقدان الدافع أو ضعفه وراء الكثير من حالات الفشل في التعلم. 


وتلعب الدوافع موجهات للسلوك الإنساي» ويستطيع المعلم الفعال أن يثير 
تلك الدوافع ويوظفها في الموقف التعليمي» وينصح المعلمون بإثارة دوافع الطلاب نحو 
التعلم؛ حيث إن استخدام المعلم للدوافع يجذب الطلاب ويثير اهتمامهم. وبذلك 
يكونون : 
- أكثر استعداداً للتركيز والاهتمام بالموضوع محال الدراسة. 
- نشيطين وقادرين على توجيه الأسئلة عن الموضوع. 


مقترحات تساعد على استثارة دوافع الدارسين للتعلم: 
-١‏ - وعي الطلاب بالأهداف. 
20-5 تنمية الحانب الروحي لتعلم اللغة العربية. 
+-00- تقديم المهارات والمعلومات في سياقات ذات مععئ. 
4- البناء على حبرات الدارسين. 
ه-2 تحفيز المشاركات الإيجابية للدارسين. 
20-5 التنوع في أوجه النشاط الصفي. 
20-7 الاهتمام بالمنهج الخفي والأنشطة اللاصفية الى تخدم. 
0-8 استخدام أساليب التعزيز المتعددة. 





إضاءات 


ومح او 


ومالة أسابة كرة لإثارة الدّافعيّة لدى المسُلمين خاصّة ومن أفديا : 


ف أن "اقلق العريقة من الاووه قآن ابره تيركة ت وهف ان ب قفار أن قيلم 
العربيّة وتعليم العربيّة فَرْضّ على الكفاية ). وقال أيضا : ( إِنْ اللغة العربية 
من الدين» ومعرفتّها فرضٌُ واحببٌ» فإن فهمٌ الكتاب والسنة فرضٌ » ولا 
ته إلاامالاقة القرجة هروما 10 1 لواحن الأنبا وكير واحية «الفيادة قن 
صلاة ودعاء وتلاوة للقرآن الكريمء وكثيرٌ من شعائر الو 0 
م فهمهاء وتديها إلا باللغة العربيق وم بحر أحدٌ من الأئئة ثمة مطلقاء 
تؤدّى الصّلاة بغير العربية؛ والصّلاة فرض عين. 

. معرفُها تحمي من الوقوع في الشَبّه والبدع. قال الشافعي - رحمه الله - : 
(ما جَهل الناس» ولا اختلفوا إلا لتركهم لسان العرب» وميلهم إلى لسان 
أرسططاليس ) وقال أيضا: ( لا يَعْلَمُ من ! يضاح جُملٍ عم الكتاب أحد 
جَهل سّعَة لسان العرب» وكثرة وجوهه. وجماعَ معانيه وتفوقها. ومن 
علكواع قنك عم الحته الخ "دكيلها كلح مق جيل ناض وقال 
السيوطي - رحمه الله - : ( وقد وجحدتٌ السلفّ قبل الشافعي» أشاروا إلى 
ما أشار لفاس ابي اوداع لحمل بلسان العرب ). وقال الحسن 
البصريٌ - رحمه الله - في المبتدعة: (أهلكتهم العجمة). 


ولهذا كانت أول بدعة ظهرت في المسلمين من قبل العجمة» قال الأوزاعي 
رلهة اشعليه : " أول من تظى ق القدر + رجحل من أهل العراق يقال له«سوسن 'كتان 






ع 1 عد 


و 


إضاءات 
حهتحتتتاتالاا77خخختتااااا<<: ريض 
نصرانياً فأسلم ثم تنصر فأخذ عنه معبد الجهيئ وأحذ غيلان عن معبد" ولذا قال الحسن 
البصري : أهلكتهم العصية 15 


عمرو بن العلاء؛ يناظره في وحوب عذاب الفاسقء» فقال : يا أبا عمرو وي يخلفاا 


ما وعده؟ قال : لاء قال : أفرأيت من أوعده الله على عمل عقاباء أيخلف الله وعده 


3 
لله 


فيه ؟ فقال أبو عمرو بن العلاء: من العجمة أتيت يا أبا عثمان» الوعد غير الوعيد ثم 


الك 


وإِنّي وإن أوعته أو وعدته لمخلف إيعادي ومنجز موعدي؟ ١‏ 


4 موده لفك" الدريية تبر سن أقيانت المعسو. ”قال اك فر نالا 
يَسَركَاهُ بلسّانك لَعَلْهُمْ يكذ كرُونَ © . 

٠.‏ النسان العربي شعار الإسلام وأهله, واللغات من أعظم شعائر الأمّم الي 
بحها 'مسارون كنا قال ابو قم يهال 

» قيمّها سببُ لعز الإسلام والمسلمين. قال مصطفى صادق الرافعي ( ما 
ذلك عه شين له دلو لفلف بإرذ كان اأركة ف هات واميان وشم 


هذا يَفْرِضُ الأحبيٌ المستعمرٌ لغتَهَ فضا على الأمة المستعمّرة ). 


010 _ منهج الاستدلال على مسائل الاعتقاد عند أهل السنة والجماعة ؟//0/8-5.1.ه » نقلا عن الجامع لشعب 
لجان ؟ / ١‏ ١ده.٠١‏ 


51١ انظر : نواقض الإبمان القولية والعملية‎  )19( 





إضاءات 
> ----<<27ط22ا حي 
© اللغة العربية من أقوى الروابط بين المسلمين» والأمَمٌ تحرص على تعليم 
ا ا 000 25 
ورت القاتية ف الناطى تومه فضايا القافة والعقائدر 
© تعليمُ العربية من أهمٌ الوسائل لعرض الثقافة الإسلامية» فاللغات تحمل ثقافة 
أصحابها. 
بين علم اللغة وتعليم اللغة» وبين عالم اللغة ومدرّس اللغة: '" 
أصبح َأضعيا لدى الكثيرين - الآن - أن علم اللغة شيء» وأن تعليم اللغة 
شيء آخرء رغم ما بينهما من صلات وثيقة. وقد أدرك كثير من اللغويين أن مهمتهم 
الأساسية» هي الوصف العلمي للظاهرة اللغوية» وتحليل بنيتهاء أما تعليم اللغة فمجال 
آخر» يخرج عن دائرة اعتصاصهم. إن حل ما يستطيع اللغويون» بصفتهم لغويين تقديعه 
لنا من مساعدة» ينحصر في وصف اللغة» ومقارنتها فقط. قلما يكون اللغويون مدربين» 
خارج نطاق علم اللغة» الأمر الذي يجعل اللغوي في حديثه عن تدريس اللغة» أو تعلمهاء 
لا يعكس أية خبرة» بل رما قال» أو كتب أشد الأمور سخفاء وأقلها واقعية» وهذا ما 


حدث بالفعل ف الماضي . 


ذلك هو علم اللغة تعريفا وموضوعا وبحالاء فإذا انتقلنا إلى موضوع تعليم اللغة 
وبجحالاته» فيجب القول بأن موضوع تعليم اللغة ينحصر في محاولة الوصول إلى أفضل 
المناهج والطرق» وأحسن الأساليب الى يتم بها تعليم اللغة» ويهذا فهو يتناول الكيفية الي 


- ١١5 د. مختار الطاهر حسينء» تعليم اللغة العربية لغير الناطقين يما في ضوء المناهج الحديثة » ص ص‎ - )9١ 
١1١5 








إضاءات 


حجحجهُجحتتتتتحتتات7اا0اااا: ريط 


3 


يتعلم بها الإنسان اللغة» سواء أكانت لغة أُمّا أم أجنبية. وتدريس اللغة حهد منظم؛ يقوم 
به المدرس؛ لإحداث تعلم اللغة لدى تلميذ» أو أكثر من الناطقين بلغات أخرى غير اللغة 
هدف التعلم» وتدريس اللغة يجب أن يُبئى على أسس وقواعد يختارها خبراء تعليم اللغة» 


لا علماء اللغة. 


يتضح لنا ثما سبق أن دراسة اللغة غير تعليم اللغة, كما أن عالم اللغة يختلف 
عن مدرس اللغة. وإذا كان عالم اللغة يستطيع أن يقوم بعمله» وهو مستقل تماماً عما 
يحدث في محال تعليم اللغة» إن تهنا الاستقلال» لا سبيل إليه بالنسبة لمدرس اللغة. 
ومن جهة أخحرى, فعالم اللغة له ماله الخاص» ويتم إعداده وفق خطة معينة. ومدرس 
اللغة هو الآخر له محاله الخاص» ويتم إعداده وفق خطة معينة» تختلف عن الخطة السابقة. 
وليس مطلوبا من مدرس اللغة أن يكون عالما في اللغة متعمقا في نظرياتما. إن المطلوب 
من مدرس اللغة أن يلم بأساسيات علم اللغة الحديث» مع التركيز على الجوانب ذات 
الطبيعة الوظيفية منه. ولا يفهم من كلامنا هذاء أن عالم اللغة مُحرّم عليه القيام بتعليم 
اللغة» وإنما له ذلك» إذا توفرت لديه الموهبة» وتلقى تدريبا ملائما في محال تعليم اللغة. إن 
معلم اللغة ليس في حاجة إلى أن يكون عالم لغة» وعالم اللغة ليس في حاحة كذلكء إلى 
أن يكون معلم لغة. 


إن محال تعليم اللغة شديد الصلة ممجال الدراسة اللغوية» وذلك لأن اللغة هي 
الموضوع الذي سنقوم بتعليمه. وهذا يعن ضرورة معرفة مدرس اللغة باللغة: حقيقتها 
وطبيعتها. وتلك المعرفة» إنما تتحقق عن طريق علم اللغة» الذي لا يمكن معرفة اللغة 
معرفة علمية دون الاستعانة به. وعملية تعليم اللغة تقتضي إلماما أوليا بقضايا اللغة» 


7 
حد دعومو نر ُُ 


ا ١‏ 
فكت ١1١‏ إحبعةه 
د يري د 





إضاءات 
هيحجكتتتتتتااااااااااا”#أ؟اااا» يط 
وذلك لأن من يرغب في أن يعلم اللغة» لا يكون .ممقدوره القيام بعمله على نحو فعال» ما 
لم تكن له الخبرة الكافية باللغة وبطرق تحليلها. 


لا يستطيع مدرس اللغة أداء عمله بشكل صحيح. إذا لم تكن لديه دراية علمية 
باللغة» وإلا كان عليه أن يعلم شيئا يجهله. ومن ناحية أخرى» يحب على مدرس اللغة 
الاطلاع على الجهود الي يقوم بها علماء اللغة» والانتفاع بها في مجال عمله؛ وإلا اتسم 
عمله بالقصور والنقص. وهذا الجانب اللغوي أحد الحوانب الرئيسة في إعداد مدرس 
اللغة وتأهيله. 


مهمة علم اللغة الأساسية» هي أن يزيد معرفتنا بطبيعة اللغة وماهيتهاء وهدفه 
النهائي تقدهم الوصف اللغوي الأمثل» وهو لا يضع في اعتباره غاية تعليمية» غير أن 
الوصف اللغوي الذي يطرحه يستفاد منه في ميدان تعليم اللغة. وهذه الملاحظة تعين أن 
علم اللغة لا يعئ بتقديم المساعدة لمدرسي اللغة الأحنبية بشكل مباشرء كماأن 
التطورات الي تصيب علم اللغة» لا تؤدي بالضرورة إلى تطورات مماثلة في ميدان تعليم 
اللغة الأحنبية. وينحصر دور علماء اللغة إذن في دراسة الظاهرة اللغوية.. وصفا وتحليلاء 
ولا يضعون في اعتبارهم أغراضا تعليمية. ويبدأ دور مدرسي اللغة عند النقطة الى ينتهي 
فيها دور علماء اللغة. 





إضاءات 
و ط- +<<اا وي 
تدريس العناصر اللغوية 

عناصر اللغة : 

ويسميها بعضهم " مكونات اللغة "» وهي ثلاثة عناصر: الأصوات» 
والمفردات» والتراكيب / القواعد. وهذه العناصر هي المادة الحقيقية الى تعين المتعلم على 
تعلم مهارات اللغة» ومن لم يسيطر عليها لا يتمكن من السيطرة على مهارات اللغة 
مستوياقا المتعدّدة. 


أولا: تدريس الأصوات 
علم الأصوات علم قددمء اهتم به العرب اهتماماً بالغا في وقت مبكر؛ ففرى 
الخليل بن أحمد  -‏ ته١١ه»ه‏ قد فصل القول في أصوات اللغة العربية وبيّن مخارحها 
وصفامًاء ثم جاء بعده تلميذه سيبويه وسلك نفس المسلكء حعله مقدمة لظاهرة الإدغام 
الصوتية. وأ صبح الاهتمام بالأصوات ديدن كثير من اللغويين وعلماء التجويد في القديم 
والحديث. 


إن تعليم أصوات اللغة يتم بالطرق التقليدية؛ على أنها مجرّد حروفء 
ويدرّب على كتابتها وتمييزها شكلاء دون الاهتمام بنطقها ''؛ مع أن التدريب على 
نطق أصوات اللغة هو المدحل الصحيح والطريق الأمثل لتعلّم اللغة الأحنبية وإتقانها؛ 
نهنا كان لذى- التناري «من الخصيلة "هو" المفرتداك والفواعف “والتزاكيب: ومعرقة 
السياقات اللغوية» يبقى قاصراً عن أداء اللغة الثانية ما لم يتقن نطق أصواتها؛ ومن نَم 


(51) - يستفئ من ذلك مدارس تحفيظ القرآن الي يدرّس فيها امحيدون؛ حيث أن هذه المدارس تعتئ بالنطق الصحيح 


لأصوات العربية. 





إضاءات 
جبجبججبجج777تح7تج7جج77ا7ا7ا7ا7اااااااا: ريض 
إن تعليم الأصوات بالطرق الحديثة؛ من خلال التدريبات الثنائية» والتسجيلات الصوتية 
السليمة في مختبرات اللغة أو خلافها تؤدّي إلى نتيجة أفضل ثما هو حادث في مؤسسات 
تعليم العربية الي يكون القائمون على أمرها لا خلفية لهم بعلم اللغة التطبيقي. 


لقد أهمل الاهتمام بالنطق الصحيح لأصوات اللغة العربية في طريقة القواعد 
والترجمة؛ وأصبح اللحن فيها متوارثاء يأخذه المتأخّرون عمّن يلحن من مدرسيهم؛ 
فيورثونه لمن بعدهم هما ينقلونه من خحطأء ولا يتبين ذلك إلا لمن عرف اللغة» وأحاد نطق 
أصواتها. وعند نطق المتعلم بالصوت» ينكشف للماهر الحاذق بمعرفة المحارج 
والصفات» أن النطق بالصوت نطق سليم أو فيه عوج وخلل. 


وما قاد إلى هذه النتيجة الي ليست بصا التعليم العربي عزل كثير من رواد 
علم الأصوات _ .ما فيه تعليم الأصوات _ أنفسهم عن الدراسة الصوتية عند العرب 
تماماء بما في ذلك ما عند علماء التجويد؛ فلم يستفد كثير من هؤلاء الرواد من الجوانب 
الحسنة في دراسة السابقين؛ وقد حدث ذلك بسبب ظن خاطىع لدى كثير منهم بأن 
الدراسة الصوتية نتاج غربي لا يعرف العرب عنه شيئا؛ وقد يعزى إلى هذا السبب حطأ 
بعض المتأخرين في وصفهم لبعض أصوات العربية» ونتج عن ذلك العزلة بين هؤلاء 
المستغربين وبين العلماء التقليديين. وقد زاد الطين بلة المجوم على التراث» والعناية 
باللهجات العامية. 


يكتسب تعليم الأصوات والتدريب عليها أهمية كبرى في تعليم اللغة لغير 
الناطقين بهاء ومع هذه الأهمية نرى تعليم اللغة العربية - خخارج الوطن العربي بصفة 


ا 
- 
2-5 


ع 
--0 2 


مسجيس لسر 
ديج ١19‏ أإعيعةه 
حي 0 





إضاءات 
+ ط#«+د+<+<+<اا 0 
خاصة - لم يعط للأصوات حقها من التعليم والتدريب؛ وذلك أن كثيرا من القائمين 
على هذا التعليم تنقصهم الخبرة في علم اللغة التطبيقي وتعليم اللغات؛ ولذا فهم يخلطون 
بين تعليم نطق الأصوات وتمييزها وبين -- صورقا المرسومة - كتابة الحروف. فنجد أن 
المعلمين يدربون بتوسع على كيفية كتابة الصوت - الحرف عند كثير منهم - في مواقعه 
المحتلفة؛ في أول الكلمة» وفي وسطهاء وفي آحرها. ويعتقدون أهم درّبوا عليه صوتا. 


وبنظرة عاجلة على كثير من كتبهم الي يعتمدوفا تحد أنها تخلو من أهم 
تدريبات الأصوات؛ تدريبات تمييز الأصوات عن طريق الثنائيات الصغرى؛ وهم يعالجون 
الرمز حرفا لا صوتا. ولو أخذنا صوت العين مثالا لتبين لنا ذلك: 


3 
ع0 00 
صوت حرف 
( نطق ) ( كتابة ) 
كيف ينطق عد عد ماع 
وكيف ييز منطوقا كيف يكتب في مواقعه 


وكين آن علي لطيو العرق اونا ايده فيه اكير عنى الدائسب 
الثاني» وهو حانب الكتابة» وإذا قدّموا شيئا في الجانب الصوت فهم يقدمونه ناقصا؛ 
يفتقر إلى أهم التدريبات الصوتية» وهي تدريبات تمييز الصوت الهدف من الصوت البديل 
الذي عادة متعلم اللغة يحله محلهء ولا يتم التركيز على الفروق بين الصوتين إلا عن طريق 








إضاءات 
جهججج77ج7ا7اااااااااا_ ا ريط 
تدريبات الثنائيات الصغرى المكثفة؛ حيث يتاح للمتعلم سماع الصوتين؛ المهدف والبديل 
معاء وهنا يتبين له الفرق بينهما؛ فيميّزه عند جماعه صحيحاء وينطقه صحيحا. 


يعد اكتساب النطق الحيد للغة المدف» من أصعب عداضو اللهة | كا با وغوه 
ذلك إلى ناحية عضوية. وأصعب الأصوات على الدارس تلك الأصوات ال لا مثيل 
لها في لغته الأم؛ فالجهاز النطقي للغة الأم» وما يرتبط به من العادات النطقية يشكل 
صعوبة كبيرة للمتعلم غير الناطق باللغة» مما يتطلب كثيراً من العناية والقدريبء ولأن 
متعلم اللغة العربية قد تعود على ماع أصوات لغته الأم» منذ صغره» ولم تكن أذنه 
تسمع إلا تلك الأصواتء لذا وحب أن يدرب مثل هذا الطالب على التمييز السمعي - 
بصورة مكثفة- بين الأصوات العربية» وأصوات لغته لكي يدرك تلك الاختلافات» اليّ 
لم يكن يدركها من قبل» وح يصبح .ممقدوره التمييز السمعي بين هذه الاختلافات. 


حينما يدرب الطالب على نطق الأصوات العربية» يدرك أن بعض ما يتعلمه من 
أصوات» مخالف لما في لغته. فيحاول تقليده غير أنه يجد مشقة في ذلك أول الأمر. 
وبالممارسة وكثرة المران سيدرك أن هذا الصوت التي ع سر للصوت الذي 
يعرفه في لغته» وهذه حطوة تقود إلى مزيد من الحرص والتدريب ليصل إلى الأداء الحيد. 


وتعد التدريبات على الثنائيات الصغرى من أهم تدريبات التمييز والإنتاج؛ 
حك شكزة الصو للق دق هذه العائياك الذي العاتل ميزنا ام أطيرات لع 
الدارس مقابلا للصوت القديم والمعلوم في لغة الدارس» أو الذي سبق للدارس تعلمه؛ 
وعلى المدرس نطق الثنائيات الصغرىء مثل: سار / صارء مسير / مصير» مبتدئا بالنطق 





إضاءات 


جيجحُتتتتاتااااااااااا؟اااا ريط 


كلمة كلمة أولاء ثم زوجا زوخاء والطلااب يرددون بعده جماعة أولاء ثم أفراداء ويتوقع 


لا يكفي لتقويم لسان المتعلم أن ينبه إلى موضع الخطأء ولا يكتفى بالاستماع 
إلى النطق الصوابء بل لا بد لإصلاح الخطأ من المحاكاة واستخدام جهازه النطقي. 


ولا يكفي في مثل هذه الحالة التدريب المكثف القصيرء بل أفضل من هذا 
التدريب اليومي المستمر دون تكثيف أو تركيز» وينبغي على المدرس إذا لاحظ أكثر من 
مشكلة نطقية» ألا يجمع أكثر من مشكلة في تدريب واحد ما لم يكن بينها صلة. 


وإذا قمنا بدراسة تقابلية بين النظامين الصوتيين للعربية ولغة الدارسين فقد: 
«» نحد في لغة الدارسين أصواتا مماثلة أو مشابمة لأصوات اللغة العربية, 
وتقرف ني هده إنذالة :أن الدذازييق لاتصدوة طايه فى ننه 
*» نحد في لغتهم أصواتا ممائلة أو مشابمة لأصوات اللغة العربية» ولكن متغيّراتَا 
نزت اله لشاف أصواث اللغة العررية و هده لقالييه تحرص أن 
الدارسين سيواحهون بعض الصعوبة. 
* لا نحد في لغتهم بعض أصوات اللغة العربية» وهنا نفترض أنْ هذه الأصوات 


ستكون صعبة عليهم. 





إضاءات 


جيحجحُتتتل”ا7اااا<: ريض 


أنواع التدريبات الصوتية 


-١‏ تدريبات التعرف الصو 

و اسه دراك المتردف وقبر فقنو مذافه يماك أن مشيياذ, وله اكفاك 
تدريبات هذا النوع من التعرفء مبتدئا بنطق الصوت الحدف مفرداء وتشمل إيراد 
بجموعة من الكلمات الي تشمل الصوت الحدف, ويتاح للدارس سماعه مرة أو أكثر من 
مدرسه؛ أو من جهاز التسجيل. ويقوم الطلاب بتكرار الصوت خلف المدرسء أو 
التسجيل. 


ويستحسن أن تكون هذه الكلمات مما يعرفه الدارس» ومن أفضلها الأعلام؛ 
حيث لا ينشغل ذهن الدارس بالتفكير في المعى؛ فيجتمع عليه صعوبتان؛ فهم المعبئى 


؟- تدريبات التمييز الصوتٍ 

شدف تدريبات التمييز الصوتٍ إلى إدراك الفرق بين صوتين وتمييز كل واحد 
منهما عن الآخر عند سماعه» أو نطقه؛ الصوت الهدف والصوت البديل الذي ينطقه 
المتعلم إذا أراد نطق الصوت الهدف. 


ويتم التدريب في هذا النوع عن طريق قوائم الثنائيات الصغرى» مع التركيز 
عَلن الضوقق المقابلن» ليدوك الذارمن القرق بيتيينا. 





إضاءات 
صب ص 
*- تدريبات التجريد الصونٍ 
وهي التعرف إلى الصوت من خلال جمل» أو مقاطع في بعض كلماتها ذلك 
الصوت الحدفء ويمكن اختيار بعض من آيات القرآن الكريم, ليستمع إليها الدارس من 
مقرئ محيد» ويكتب الصوت الحدف في كل درس بلون مختلفء ليساعد الدارس على 
التركيز والتمييز. 


والهدف من تدريبات الأصوات أن يجيد الدارس» بقدر الإمكان» نطق الأصوات 
العربية» وأن بيز بينها وبين الأصوات البدائل عند سماعه لهاء ونطقه لهاء وليس الحدف 
وصفها وبيان مخارجهاء ولذلك فإنه يستحسن ألا يشغل المدرس الدرس بالحديث 
النظري عن الأصوات» بل ممحاكاة النطق الصحيح والتدريب عليه. 


مصادر اختبار الأصوات: 
حين نضع اختبارا صفيا في الأصوات» ينبغي أن يقتصر على تلك الأصوات الى 
تشكل صعوبة للدارسين حى لا نضيع وقتا وجهدا في اختبار مسائل نعرف سلفا أن 


الدارس يحذقها. 


وتشكل ملاحظات امعلم الى يدونها عن الصعوبات الي تقابل دارسيه مصدراً 
أنسامن مت مضكااو اسان لأعيو انف بلاق إل للك امسليل التفتا بلق انط ايت 
الصوتيين للغة الطلاب واللغة العربية. والدراسات التقابلية الى أحريت في هذا ازمحال 


تشير إلى أن الأصوات الى قد تكون صعبة في العربية هي: ( أ ح» خ؛ ص» ضء» طء 





إضاءات 
هجحُتتتتتلا7خ << ريط 
ظء ع؛ غ» ق). لذا حاول أن تركز على هذه الأصوات بالإضافة إلى تلك الأصوات 
الأحرى الى تمثل صعوبة لطلابك. 


ومن أكثر الصعوبات الصوتية الى تواحه الدارس للغة العربية. التمييز بين 
الصوائت القصيرة والطويلة ( المد ) والتمييز بين ( ال ) الشمسية و (ال) القمرية 
والتنوين والنون» والتمييز بين الأصوات المتشابكة؛ كالتمييز بين السين والصاد...إلخ. 


تمتاز أصوات اللغة العربية بالثبات؛ ويما أن نقل الأصوات من جيل إلى حيل 
لا يتم عبر الوصف النظري لهذه الأصوات» بل بالتلقي مشافهة» فإن قرّاء القرآن الكريم 
هم الذين يعود إليهم الفضل الكبير في حفظ أصوات اللغة العربية وثباتهَا عبر القرون. 
وخير من بمثل النطق الصحيح لأصوات اللغة العربية هم القراء المعتبرون الذين جمعوا بين 


الدراية والرواية. 


توجيهات لتدريس الأصوات: 
© عالج صوتا واحدا فقط في الدرس الواحد. 
© لا تخلط تدريس الأصوات بتدريس الكتابة. 
© لا تربط الأصوات بالمرسوم قراءة وكتابة. 
© لا تغفل شيئا من تدريبات الأصوات الثلاثة ( تعرّف, تمييز» تحريد ). 
© لا تذكر أمام الطلاب المصطلحات التخصصية؛ ولا بأس من ذكرها في دفقر 
تحضيرك لتذكيرك. 





إضاءات 
0-77 
© لا تشرح المخارج والصفات نظرياء بل اكتف بالإشارة إليها .ما يساعد في 
تمييزها. 1 
© لا تقتصر على مجرد التعرف على الصوت وتمييزه عند جماعه» بل اجعل طلابك 
ينطقونه؛ وينتجونه أكثر من محرّد ترديد بعدك. 
© قدّم درسك في حدود الوقت المتاح. 
تذكر نك معلم لطلاب مبتدئين لا مدرّب للمعلمين. 





إضاءات 
درس د تطبيقي في الأصوات 1 
صوت ( خ ) 
التدريب ( ١‏ ) استمع وأعد. 


خالد ليل 0 حديجّة كمه 


التدريب 50 ستمع وَأعد. 











التَدْرِيبْ ( " ) استمع وأعد. 

( لاحر حير لَك من الأولى 

( الحا للحن والْحيُودَ ينات 
ل( تكح نس كلت أشتر] مد 4 














إضاءات 

وص لس 
إجراء التدريبات: "" 
التدريب ( ١‏ ) استمع وأعد. 
إحراء التدريب: ( الكتب مغلقة ) 

ل قل: (استمعوا جيداً) ثم انطق جميع الكلمات بصوت واضح. 

عه قل الكلمة الأولى (خالد) مرتين» وهم يستمعون. 

غك اطلب منهم إعادة الكلمة لفك جماعياء ثلاث مرات. 

عه اطلب منهم نطق الكلمات السابقة فرادى. 

ع كرر هذا التدريب معهم فرادى. 


التكدريب ( ؟ ) استمع وأعد. 
إحراء التدريب: 
#ه قل: (استمع جيداً) ثم انطق أزواج الكلمات الموجودة. 
ع قل: (استمع وأعد) واطلب منهم إعادة الكلمات بعدك زوجاً زوجاً. 
أل اطلب من الظلاب قطى الكلمات زويعا ووجا جاعات: 
ع اطلب من الطلاب نطق الكلمات زوجاً زوجاً فرادى. 
0 كرى حي الكاحة, 
عله بيّن لهم الاختلاف بين الكلمتين في المع في الزوج الواحد ما أمكن. 
عه احتبر طلابك في مقدرتهم على التمييز بين الصوتين» وانطق أمامهم كلمة واحدة 
من كل زوجء واطلب منهم تحديد الكلمة المنطوقة» هل هي الأولىء أو الثانية» 


(؟) - انظر: العربية بين يديكء المعلم )١(‏ الوحدة الأولى. 


وجي 9 


0 
5-2 حسم ل 1 جات 





إضاءات 


طحططططططططططططططططططططططصطتصسزق 


ويمكن أن تطلب منهم رفع إصبع واحدة إذا كانت الأولى» ورفع إصبعين إذا 
كانت الثانية. 


إجراء التدريب: 
عله قل استمع جيداء واقرأ الآيات آية آية (أو شكّل جهاز التسجيل) 
ألا أعد تلذوة الآيات آية آية مرّة ثانية: 


واطلب منهم إعادقّا بعدك جماعياً ثم 
عكه اقرأ الكلمات اليّ تشتمل على الصوت الهدف.مع الإشارة إلى الكلمة. 
كه اطلب من الطلاب تلاوة الآيات جماعياً ثم فردياً. 


ع إذا لاحظت أن بعضهم يخطئ ف نطق الصوت الهدف». كرر الكلمات 
المشتملة عليه واطلب منهم الإعادة بعدك. 


ع اطلب منهم الاستماع إلى التدريبات في البيت والإعادة عدّة مرّات. 





إضاءات 
110255555552 
ثانيا: تدريس المفردات 
ماذا تشمل كلمة " مفردات " ؟ 
لاحظ المجموعات الأربع الثالية: 
.١‏ أحين.- علي ح ععالد - ثركيا - صر 
ا 0 
ل ير ارم ا ار ا ل ب مان رلك 
طن كر يك 
5. محمد طالب - سعيد يكتب الدرس - يسافر سعد بالطائرة 


لاحظ المجموعة الأولى تحدها أعلاما لا تختلف في دلالتها من لغة إلى أحرى» 
ولكنها قد تنطق بنطق مختلف؛ إذن هذه المجموعة ليست من المفردات الى يتم استهدافها 
بالتعليم» ولا تكون من قوائم المفردات في الأصل. 


لاحظ المجموعة الثانية تحدها مفردات تختلف في دلالتها من لغة إلى أخرى؛ إذن 
هذه المجموعة تعد من المفردات الى يتم استهدافها بالتعليم» وتكون من قوائم المفردات 
في الأصل. 


لاحظ المجموعتين الثالثة والرابعة تجدهما جملا وتراكيب» ولكنٌ ارتباط مكونات 
لمجموعة الثالثة ببعضها قوي» وتسمّى " تعبيرات "؛ ولذا تعلم في برامج تعليم اللغة مع 
المفردات؛ لأن المهدف هو معرفة السياق الذي ترد فيه» ولا يشترط معرفة الطالب لكامل 
دلالتها؛ إذن هذه المجموعة تعد من المفردات الى يتم استهدافها بالتعليم» وتككون من 





إضاءات 
هججججتت7777777ااا07تاااااااااااا#2ا<» ريط 
قوائم المفردات في الأصل. بخلاف المجموعة الرابعة» الي تعد من الجمل ومن موضوعات 


تقدم المفردات في الطرق التقليدية دون اعتماد خطة متدررحة في 
النمو اللغوي وتصاعد الثروة اللفظية:» ودون اعتماد فلسفة معينة في اختيار 
المفردات كالشيوع مثلاً ودون معاللجة المفردات بأسلوب تعليمي سليم. فنفي 
بعض البرامج يشيع البدء.عفردات منفصلة يتعلمها الدارس على حدة.» حىئ إذا 
استوعبها أدحلها في جماء ولمفردات هنا تقدّم .معزل عن سياقاتها وبعيدة - إلى حد 
كبير - عن مجال اهتمامات الدارسين وقدراتهم فضلاً عن بحافاتها لما اتتهى إليه 
ميدان تعليم اللغات الأحنبية من حقائق. 


والأصل أن تقدّم هذه المفردات في سياقات لغوية يسهل محاكاتها؛) كالحوارات 
والنصوص السهلة» فهي وسيلة لعرض المفردات بي مواقف وسياقات مختلفة» تعتمد عليها 
التدريبات اللغوية اللاحقة لتأحذ بيد الطالب نحو استعمال اللغة وتمارستها في التعبير 
والاتصال. وهكذا ينبغي تعليم المفردات في الحوار والنصوص القرائية من حلال السياق. 


ويظن كثيرون من لا علم لهم بعلم اللغة التطبيقي أن تعليم اللغة يمكن أن يتم 
بتعلم مفرداتهاء وحفظ أكبر قدر منها ممعزل عن سياقها؛ ولذا فقد صدرت مجموعة 
من الكتيبات التجارية لتعليم اللغات» يزعم أصحابها أن تعليم لغة معينة يكفيه ثلاثة أيام؛ 
( تعلم العربية في ثلاثة أيام... وهكذا )» وهذه الكتب عبارة عن مجموعة من المفردات 


ب 
0-7 3 


ات 
خض 2( 5-3-4 
ان 





إضاءات 
سي . 
الشائعة في موضوعاتهاء كمثل ما يستخدم في السوق أو المطعم أو المطار...» ويبين 
معناها بواسطة الترجمة إلى اللغة الوسيطة إن كانت لغة المستخدم الأم العربية. 

وليس الحدف في تعليم المفردات أن يتعلّم الطالب نطق حروفها فحسبء أو 
فهم معانيها مستقلة فقط» أو معرفة طريقة الاشتقاق منهاء أو مجرّد وصفها في تركيب 
لغوي صحيح. إن معيار الكفاءة في تعليم المفردات هو أن يكون الطالب قادرا على هذا 
كله بالإضافة إلى شيء آر هو أن يكون الطالب قادرا على استخدام الكلمة المناسبة في 
المكان المناسب *'؛ وهو ما عجزت عنه مؤسسات تعليم العربية لغير الناطقين يما الي 
يكون القائمون عليها في الغالب الأعم؛ من ليس لهم دراية بعلم اللغة التطبيقي. 


يزود المعلم المتقن طلابه ببعض الاستراتيجيات الى تعينهم على التعلم» وفيما 
يخص المفردات يمكنه تشجيعهم على إعداد قوائم بالكلمات الجديدة أولاً بأول. هذه 
القوائم تساعد الطلاب كثيرا؛ فالتسجيل المنظم المكتوب لهذه الكلمات ييسر عليهم 
حفظها واستخدامهاء ويساعدهم على مراجعة ما كتبوه في فترات متباينة. ومن 
الأفضل تشجيعهم على تسجيل الكلمة في سياق يوضح معناها. ولا تشجعهم على 
ترجمة معيئ الكلمة. 


أسس اختيار المفردات : 
9 الشيوع 8 


«#ه الارتباط بحاحات الدارسين . 


(58) - انظر: د. رشدي أحمد طعيمة, المرحع في علم اللغة العربية للناطقين باللغات الأحرىءجامعة أم القرى» 
د 








إضاءات 
طحق 
** الارتباط بعالم الدارسين المعرقي . 
+ الأهمية الاتصالية . 
اليف اللغوية والنتصاتحة :. 


2-7 
اا عجارت ار انبالطل سور 
قن الدارسين العمري 
أسس اختيار 
المفردات 
الارتباط بعالم الصحة والفصاحة 
000 الرفي 
الأهمية الاتصالية 
أساليب توضيح معن المفردات: 
ثلا ييآن ها تدل هليه الكلمة بإبراز عينها أو ضصوركا إن كادت عسوسة. ( قلع ) . 
قله تمثيل المعئ ( فتح الباب) . 
له تمثيل الدور ( مريض يشكو من بطنه). 
ع ذكر المتضادات. 


ع ذكر المترادفات. 





إضاءات 
وصو777777س7س7سلسسططططصصصصسسزقي 
35 تداعي المعاني ( للعائلة تذكر الكلمات: زوج وزوحة وأولاد وأسرة ) . 
عه ذكر أصل الكلمة ومشتقاتها. 
كه إعادة القراءة وتعدّدها يساعد على معرفة المعيئ أكثر. 
ل" البحث في المعجم. 


535 إيرادها في أمثلة متعددة . 


المفردة أو الكلمة تقل أهميتها التعليمية عندما تكون يممفردهاء لذا ينبغي أن 
دض وافا على ايها فق حمل يوبن خلال ماقف دان حفن ومقيوية لابين 
وأن يتضمن الدرس أو الوحدة مفردات مختارة بعناية وتركيز » (بحيث لا تحتوي على 
الكثير من المفردات غير الضرورية أو الصعبة الي تزيد من عوائق التعلم) (وأن تتكامل مع 
مفردات بقية الدروس أو الوحدات لتشكل في النهاية الذخيرة المفرداتية (المعجمية) 
المستهدفة في الخطة أو المنهج التعليمي. 


يتحقق تعلم الكلمة إذا تم: 
1 نطقها نطقًا صحيحا. 
111 فهم معناها. 
5 
آلا استخدام الكلمة المناسبة في السّياق المناسب. 


!1 هجاؤها وكتابتها. 





إضاءات 


ججيُججتت7ا7ا77اااا< ”ااا )يط 
التددريس الفعلي للمفردات ينبغي أن يتم عبر جهد منظم يمر بثلاثة محاور : 
المحور الأول : التقديم أو العرض : وعلى المعلم في هذا المحور مراعاة ما يلي : 


#ا أن يكون مناسباً متماشياً مع المفاهيم السابقة ؛ بحيث يقدم من خلال سياقات 
ممثلة للمعى بشكل جيد (صورء جمل إيضاحية» حوارات» مادة قرائية....الخ). 
#ها قد يحتاج المعلم في هذا الجزء التقديمي إلى عدد من الوسائل المعينة والأساليب 

المبتكرة الى تعزز الفهم والتعلم. 
#ها عليه دائماً أن يتأكد من فهم الدارسين (كلهم وليس بعضهم) . 


امحور الثاني : التدريب : وهذه الخطوه هامة جداً» و قد تشتمل على المعالمات التالية : 
#ا الاستخدام في جملة . 


#ا إكمال جملة أو عبارة . 
#ا مرادفات أو مضادات . 
#ا المقارنه مع مفردات مشاية في المعبى أو الوظيفة.....ال . 


احور الثالث : التقويم : ويهدف إلى التأكد من الفهم وتعزيزه » ومن أساليبه : 


##ا احتيار الكلمة الأنسب . 
#ا ذكر المشتقات المعروفة أو الأصل الاشتقاقى. 


#ا اختيار المعيئ من متعدد أو نحو ذالك من وسائل التقويم. 





إضاءات 
قلس _ ل للللللللللللي. 
اللغة العربية وظاهرة الاشتقاق: 
المعلم الحريص يعمل على الاستفادة من الاشتقاق في بناء الحصيلة اللغوية 
لطلابه؛ فالاشتقاق يساعد في توضيح معان الكلمات الجديدة؛ فعند ورود كلمة مكتوب 
مثلاً يستطيع المعلم يبان أصلها وكتب) وما يشدق من .هذا الأصل من كلمات ذات صلة 
بالكلمة الجديدة ( كاتب» كتاب» مكتبة. ..إلخ). 


توجيهات لتدريس المفردات: 

© عالج عددا معروفا ومحدودا من المفردات في الوقت الواحد. 

© عالج ' التعبيرات " بقوالبها الكاملة» ولا تلجأ إلى تحزئتها وشرح دلالة كل 
حزء. 

© لا تتوقف عند بحرد نطق المفردة وفهم معناهاء بل لا بد من التأكد من أن 
الطلاب يستطيعون استخدامها في السياق الصحيح. 

© درّسها في سياقات طبعية» ولا بأس من إفرادها بعد ذلك والتأكد منها بدون 
السياق. 

© ضع المفردات الجديدة بسياق معلومة تراكيبه ومفرداته؛ ليتم التركيز على 
المفردات الجديدة. 

© تأكد أن المفردات مناسبة لمستوى الطلاب. 

© المفردات لا تتعلم بالترديد أو التدريب النمطي ولكن من حلال الاستدعاء 
والاستخدام في مواقف طبيعية أو شبه طبيعية. 





إضاءات 


صصق 
درس تطبيقي في المفردات 85 
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ع مسددى سه مه 


واحد اثنان ثلاثة أربعة خمسة 
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عرض المفردات: 

ع اطلب من الطلاب إلقاء نظرة على كل الصور. 

ع اطلب منهم التركيز على الصورة الأولى فقط. 

لله انطق الكلمة ثلاث مرت تطقا واضيحاء والظلاب يبسمعوة: 

عه انطق الكلمة ثلاث مرات نطقاً واضحاًء واطلب منهم الإعادة جماعيّاً بعدك في 
كل مرة. 

هه احتر بعض الطلاب لنطق الكلمة فرديّاء وصوّب أخطاءهم. 





(5؟) - انظر: العربية بين يديكء الطالب )١(‏ الوحدة الأولى. 
(55؟) - انظر: العربية بين يديكء المعلم )١(‏ الوحدة الأولى. 


10-52 












































إضاءات 


هه << ب27حت+ت“تاتاتااااسسس 10190090777 
تدريب :١‏ صل بين الكلمة والصورة المناسبة: 














© |© © © 




















إجراء التدريب: 
عله اطلب من الطلاب النظر إلى الصور. 
ع اطلب منهم تزاية الكلماك اس 
ع أوجّههم إلى وصل الكلمات والصوّر. 
ع صحّح إحابات الطلاب. 
لاخر طالبا لقراوة الكلمة الأول » والاشارة إلى ضورق 
كه اتبع الأسلوب السابق في بقية التدريب؛ واحتر طالباً في كل مرة. 






































إضاءات 


ومجججهتههتهت7تت7خ7خخااتاتا««(<ا<: ريض 
ثالثا: تدريس التراكيب النحوية 


التراكيب / القواعد وطرق تعليم اللغات: 

كان الاتحاه السائد في تدريس القواعد أن تستغرق دروسه ساعات طويلة» 
يقضيها المدرس في الشرح والتفصيلء بينما ينحصر دور الطلاب في بمحرد الاستماع على 
طريقة القواعد والترجمة. 


وفي أواخر الخمسينيات وجزء كبير من الستينيات من القرن الماضي» ظهرت 
الحركة الي عرفت باسم الطريقة السمعية الشفوية» وكانت رد فعل مباشر لأسلوب 
الشرح المفصل. فنادى كثير من حبراء تعليم اللغات بطرح الشرح جانباًء وقالوا بأن اللغة 
ليست سوى عادة» تأت عن طريق التدريب المستمر على الأنماط اللغوية» وشاعت 
تدريبات الأغاط» أو القوالب. 


وقد بالغ بعض دعاة هذا الاتجحاه» فزعم أن التدريب على القوالب» هو الوسيلة 
الوحيدة إلى تعلم اللغة الأجنبية وقواعدها. 


ولكن يبدو أن الإغراق في التدريبات الآلية» أو شبه الآلية» رما ساعد الدارسين 
على إحادة بعض الأغماط», أو الصيغ لحري ا كم كر من ك للاوفبم يده 
نفسه عاجزاً عن التعبير عما في نفسه؛ على الرغم من إجادته كثيراً من الصيغ الي تدرب 
عليها عن طريق تدريبات الأنماط فكان الحجوم المضاد على هذا النوع من التدريبات؛ 
من أصحاب الاتحاه المسمى باتحاه المعرفة وتعلم الرموزء القائل بأن اللغة سلوك تحكمه 





إضاءات 
القواعد. ونادى هذا الابحاه بضرورة فهم الدارسين القواعد اللغوية» وطرح التدريبات 
علق االقؤاليه جانا. 


مع مطلع السبعينيات من القرن الماضي» وحينما بدأت قدأ تلك الحرب 
الكلامية حول أسلوب تعلم اللغة وقواعدهاء أخذ مدرسو اللغات وخحبراء تعليمها في 
النظر إلى الأمور من زاوية أكثر هدوءاً وروية» فوجدوا أن الكثيرين مسن أصحاب 
النظريات المحتلفة نسوا حقيقة جوهرية» وهي أنه مهما احتلفت الوسائل الى نتبعهاء فإن 
عدف عب امرركوة وامخاء ونمة متك الفاريل فون افا ل للع وسيل اتفال 
كما يجب أن تكون, ولا بد من الاستفادة من كل الوسائل والطرق المتوفرة لدينا» لكي 
نصل بالطالب إلى الغاية المنشودة. 


من تحارب المدرسين» لاحظ كثير منهم أنه لا تعارض ف حقيقة الأمر بين 
اعتبار تعلم اللغة سلوكا تحكمه العادة» أو سلوكاً تحكمه القواعد؛ فنحن حين نتعلم 
لغتناء أو أية لغة أخرىء نحتاج إلى فهم القواعد» كما نحتاج إلى التدريب المكثف على 
الطعفا لدعت سبك نه النوائنة ون اابععا لالع عقنلا متعوا ب لضيلة: أن 
استعمال اللغة والإتيان بصيغهاء قد يكون عادة» ولكن اللغة أداة للفكرء والإنسان كائن 
عاقل» ولا يمكن أن يتجاهل المدرس هذه الحقيقة» إن أراد أن يستفيد من كل طاقات 
طلابه في عملية التعليم. 





إضاءات 
هججججج7777ا7اخ07ااااااا ا ريط 
وتدريبات التراكيب للمبتدثئين يغلب عليها أن تكون تدريبات أغماط ( قوالب ) 
ومن التدريبات الى تستخدم في هذا المحال تدريبات: التكرار» والاستبدال» والتحويل» 
والسؤال والجواب» والتوسعة والاختصار. 


ونرحو أن يهتم المدرس عن التركيب النحوي ومبناه في آن واحد. وينبغي 


إحراء التدريبات النحوية شفهيا أولاء ثم قراءة» ثم كتابة. كما يجب أن يؤديها الطلاب 


قواعد اللغة عنصر مساعد ووسيلة لتعلم اللغة» ولكن كثيرا من مراكز تعليم 
العربية وكثيرا من معلميها يجعلونه هدفا بذاته؛ فيبالغون بتفصيلاته وشوارده ونوادره. 
فيصبح تعليمهم تعليما عن اللغة» لا تعليما للغة» وهذه الطائفة من المعلمين لا يكتفون 
بالقواعد التعليمية الوظيفية» إنما يوغلون أيضا بالقواعد العلمية الي هي للمتخصصين لا 
للمتعلمين» وقد رأينا ذلك في مثل طريقة القواعد والترجمة الي تعد أكثر الطرق شيوعا 
في الماضي» وتعد شائعة في ما يخص التعليم العربي في الحاضر. 


الفرق بين الجمل والتراكيب 


يشيع في محال تدريس النحو اصطلاحان هما: الجمل والتراكيب. فما الفرق 
بينهم ؟ يلخص ننا الدكتور محمد الخولي هذا الفرق فيما يلي: 
أ- الحملة قول حقيقي » في حين أن القالب (أو التركيب) هو الصيقغة الكامنة 
خلف الجملة. 


يدوت 





إضاءات 

حح<<«+<اا وي 

ب- يوحد في أية لغة عدد لا هائي من الجمل الى سبق نطقها أو الي سيقع نطقها في 
المستقبل» أما عدد القوالب في أية لغة فهو عدد محدود ومعروف. 

ت- لكل جملة قالب واحد يطابقهاء ولكن لكل قالب عدد لا فهائي من الجمل اليّ 
تطابقه. فإذا قلنا ( نام الولد نوما ) فهذه الحملة يقابلها قالب واحد هو ( فعل 
+ فاعل + مفعول مطلق ) ولكن هذا القالب الأخير تتطابق معه ملايين الجممل 
في اللغة. "" 


ماذا ندرس من قواعد اللغة ؟ 
ه لا ندرس كل قواعد اللغة. 
ه ندرّس القواعد الوظيفية أولا. 
© ندوّس القواعد التعليمية. 


الفرق بين التراكيب والقواعد 


التراكيب القواعد 
وظيفية نظرية 
0 ما يحتاج إليه لتعلّم اللغة ه ما يحتاج إليه لتعلّم اللغة 


0 تعليم للقواعد غير مباشر © تعليم للقواعد مباشر 





إضاءات 


صق 
الفرق بين القواعد التعليميّة و القواعد العلمية 


القواعد التعليمية 
العسالي” 8 : 
تعلّم اللغة تعلّم عن اللغة 


وسيلة تعلم وليست هدفا معلومات ومعارف 


تركر عل التراكبي ار كرية دوق المامنية تتم باستخلاص القواعد 
تقدم اللغة على القاعدة تم بالتوصيف والتفصيلاات 

تركز على مواطن وقوع الأخطاء قتم بالشمول والاستقصاء 

لا قتم بالتوصيف والتفضيلات متم بالتأويل والتفصيلات 


تتسم بالسهولة والبساطة قد تشتمل على التعقيدات والصعوبة 


تركز على الجوانب الأكثر ارتباطا بالحاحات 
الاتصالية 


مدعل يسلكه المتعلم لاكتساب اللغة 
لا تطمح إلى الشمول ولا تسعى إليه 
د 


تعتمد على مبدأ الشيوع 





تساؤلات: 
- ما الهدف من تعلم تراكيب اللغة وقواعدها ؟ 
* وسيلة لتعلم اللغة» لتوظيفها في تعلم اللغة. 





إضاءات 
4ص ا 
- هل كل قواعد اللغة بتفصيلاتها مساعدة وقابلة لتوظيفها في تعلم اللغة ؟ 
* بالتأكيد لا. 
- هل القواعد النظرية توظف ف تعلم اللغة ؟ 
* نعم» ولكن القواعد التعليمية لا العلمية.» وباحتصار فإن للقواعد التعليمية 
وظيفتين: 
ا- مدخلا يسلكه المتعلم لاكتساب اللغة الجديدة» 
؟- مرجعا يعود إليه المتعلم عند الحاجة. 
- هل نقدم القواعد على أها وسائل معينة لتعلم اللغة أم نقدمها على أها معارف ؟ 
* نقدمها وسائل معينة لتعلم اللغة. 
- ما القواعد الى يحتاحها متعلم اللغة ؟ 
* يحتاج إلى القواعد التعليمية. 


المبادئ التي يقوم عليها اختيار التراكيب *" 


١‏ اختيار التراكيب الشائعة: 

ليس هناك حلاف في أن التراكيب الأكثر شيوعاً أحقّ بأن تقدّم للطلاب قبل 
الأقل فيوها. ويمكننا أن نحكم على مدى شيوع كثير من التراكيب الأقويته كيدا 
صحيحاً؛ فليس هناك شك في أن الفعل المببئ للمعلوم مثلاً أكثر شيوعاً من الفعل المببئئ 


(5) __داود عبد " التراكيب اللغوية في كتب تعليم العربية لغير الناطقين بما " المحلة العربية للدراسات اللغوية» 
معهد الخرطوم الدولي» 1١15.5‏ هه 59-549 ( بتصرّف ) 








إضاءات 
ههجججججتججت7ا77ا7ا7ااااااااااا !ا ريط 
معنيو وال م ار وي من المثي» وأن التاء المربوطة كعلامة للتأنيث ( جميل _ 
جميلة _ طبيب _ طبيبة ) أكثر شيوعاً من الألف والهمزة (أحمر _ حمراء). 


وعلى مستوى الحملة يمكن القول أن تركيباً مثل: ( البيت جميل ) أو ( قرأ 
الطالك الكنام كر ريوضا طق كركف ف 0:ق فنا أجنان السسجاد او لالم نيت 
معك لما حدث هذا ) أو ( ما كان منه إلا أن حرج ) أو ( ما كاد يراني حي احتفى) 
أو ( وصلت البنت المحبوب أبوها ). 


؟"_ عدد محدود من التراكيب: 

من المبادئ المعروفة في وضع كتب اللغة للمبتدئين أن تستعمل التراكيب الحديدة 
بالتدرجء فيكرة عددقاق كل درس عذوذا جد سوام كان على مشر !اليه أذ 
على مستوى الحملة. فإذا أدحل الفعل الماضي مثلاً» في أحد الدروس ؛ فيجب تحنب 
إدخال المضارع والأمر» بل يجب الاكتفاء ببعض صور الماضي المستعمل مع المتكلم 
والمخاطب والغائب تذكيراً وتأنيقاء وإفراداً وجمعاًء في نفس الوقت. ولا يدل المعلوم 
مع المجهول معاً إلخ. 


““_ استعمال التراكيب الجديدة في مفردات غير جديدة: 
من أصول التعليم ألا يجتمع على الطالب صعوبتان؛ ولذا لا تستعمل التراكيب 
الجديدة مع مفردات جديدة؛ إلا في الدرس الأول. ولكن التراكيب الجديدة في الدروس 


التالية يحب _ ما أمكن _ أن تدحل في مفردات وردت في دروس سابقة. 





إضاءات 
هججحُككتتتتاا7ا7ااا0ااطا<: ريض 
وين الطب ووين ناكرا الدرا قبي اللغونية عددا كافيا هن الرانع غك أن يكرك 
التكرار كثيراً في الدرس الذي يدخل فيه التركيب الجديد؛ ثم يكرر في الدروس التالية 


نواة التركيب قبل التركيب الموسع: 
لا يصح إدحال تركيب في صورة من صوره الموسعة قبل إدخاله في أبسط 
صورة. فعلى مستوى الكلمة لا يصح إدعال المؤنث ( في الفعل مفل ذهبتء أو 
الاسم مثل موظفة؛ أو الصفة» مثل جديدة) قبل إدحال المذكر ( ذهب؛ موظقفء 
حديد ). وهذا ينطبق على المثئ ( ذهباء موظفان» جديدان )» وعلى الجمع ( 
ذهبواء موظفون» جدد ) إلخ. وكذلك لا يصح إدخال الاسم المتصل به ضمير مثل 
(بيته» بييٍ ) قبل الاسم ابحرد منه (بيت) إل . 


ومثل هذا ينطبق على الحملة» فلا يصحء مثلاً إدحال مثل: ( هذا الطالب العراقي 
حديد ) قبل إدحال ( هذا الطالب جديد ) و ( الطالب العراقي جديد) وهنان 
بدورهما يجب ألا يدحلا قبل نواة التركيب» وهي ( الطالب جديد ). 


وكذلك لا يجوز إدحال الجملة المركبة قبل إدحال الجملة البسيطة الي تتألف 
منها. فلا يصح مثلء إدحال (الطالب الذي وصل أمس حديد ) قبل إدخال ( الطالب 


حديد ) من جهة؛ و (وصل الطالب أمس ) من جهة أخرى. 


35 للح نوم 
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إضاءات 
4ح -- --------- 7777 <7ي. 
“_ إدخال التراكيب من خلال كلمات تحتفظ بالجذع دون تغيير: 
بعض الكلمات تحتفظ يجذعها دون تغير عند اتصالها باللواحق أو السوابق. 
وبعضها يصيب جذعها شيء من التغيير. قارن (أ) و(ب) فيما يلي: 
غ0( ذهبت» ذهبناء ذهبتم... 
(ب) أجحبت» أجبناء...» لسث» لستم...» قلناء» قلتن.. 


الاكتفاء بتركيب واحد من التراكيب التي تؤدي نفس المعنى: 
إذا كان في اللغة تراكيب مختلفة تؤدي معن واحدا فإن من ضياع الوقت 
والجهد أن يعطى الطالب كل هذه التراكيب في المرحلة الأولى من تعلمه اللغة. 
والأفضل في مثل هذه الحالات أن يكتفى بالتراكيب الأكثر شيوعا أو الأسهل من 
التراكيب الي تؤدي نفس المعن. فاستعمال ( هل ) في الاستفهام؛ مثله أشيع من 
استعمال (أ). 


إن أوجه الاختلاف الكثيرة بين اكتساب العربية لغة أولى» وتعلمها لغة ثانية 


يَعَزّز دعوى ضرورة أن يكون النحو لكل من أهل اللغة وغيرهم مختلفاء فثمّة أمور من 


لين كما الناللقون ارين قازر كروي للدريمة تومن مز اكامة اميا 
لأنما باتت جزءاً من كفايتهم اللغوية» يعرفونها معرفة ضمنية لا واعية» ويستخدمونها 
الشكواى فليا مجيا, عن الطرانة لخن كنب الشاذيي اشرو ماهر تنو لتر 
إلى كل شيء ليتعلموه» وذلك أن أذهافهم خالية من العربية» وكفايتهم بها تساوي 
الصفر عند البدء بعملية التعلم. *" 





إضاءات 
صصص يي 
وإذا نظرنا إلى حاحات كل من الفريقين - العرب ومتعلمي العربية - وإلى 
الأخطاء الب تصدر من كليهماء تبين لنا: 

8ن تحاكاتف::العرت إل التضانا السراقيةم يها كسح الباحية الكمزايةة بحسي 
قائمة بصورة كبيرة بالنسبة لمهم؛ ولكنها قضايا ضرورية بالنسبة لغير العرب. 

0 تنتمي أكثر أخخطاء متعلمي اللغة من غبر أهلها إلى المستوى التسركيي بشكل 
خاص» وهذا المستوى هو أكثر مستويات اللغة ثباتاً عبر العصورء بينما تننصب 
أغلب أخطاء العرب حول ما يدور في فلك الحالة الإعرابية منه بدرحة أكبر. 

© حاجة العرب بدرحة أساسية إلى نحو الإعراب» بينما حاجة متعلمي العربية إلى 
مستويات اللغة كلهاء ويعيئ بها القواعد الوظيفية» وذلك لأن الأصل في القواعد 
أن تكون لإقامة اللسان ولتصحيح الأخطاء. 

© اكتساب اللغة الأم يتم في ظروف طبيعية» بينما يتم تعلم اللغة الثانية في ظروف 
رشي داخل السف:ق أغلي الأحياق؛ ولذا كإن الظائفه الأحيرة عاصة إلى مرفد 
من التدريب على التراكيب الهدف. 

© كثير من قوانين اللغة يكتسبها أهل اللغة منذ الصغر وقبل دخول المدرسة» وليسوا 
بحاحة إلى تعلمها في المدرسة» فهي من كفايتهم اللغوية» يعرفوها معرفة ضمنية لا 
واعية» ولكن متعلمي اللغة من غير أهلها يحتاحون إلى كل شيء, فأذهافهم حالية 
من كل شيء في مستويات اللغة والثقافة أيضاً. 

© إذن بداية التعلم الواعي عند الفريقين مختلفة تماماً. 

© ولذا فإنْ الصحيح هو الاكتفاء بنحو الإعراب للعربء والقواعد الوظيفية لغيرهم. 





إضاءات 
هيج777تخ777”7ا؟أ؟ااااا ريط 
9 ويسمي عمر عكاشة نحو العرب بنحو الإعراب ونحوهم ونحو غيرهم 
بالانحوا شترك. *" 


عرض قواعد اللغة لغير المبتدئين 


مراحل درس القواعد: 
اكتب أمثلة الدرس على سبورة إضافية» وضع خطوطا تحت الكلمات محور الدرس » 
ثم اتبع المراحل التالية : 


المرحلة الأولى: المراجعة والربط والتهيئة: 

قبل أن تبدأ في عرض درس القواعد الجديد» قم بمراحجعة دروس القواعد 
السابقة» لتطمئن إلى أن الطلاب, ما زالوا يذكرون تلك القواعد من ناحية. ولربطها 
بالدرس الحديد» وققيئة الطلاب لها. 


المرحلة الثانية: المناقشة : 

اختر بعض الطلاب لقراءة الأمثلة من السبورة» ثم قم .مناقشة الأمثلة» لتتأكد 
أكم فهموا معانيهاء وحذقوها. شجع الطلاب على استنباط قواعد الدرس» وساعدهم 
على ذلك» عن طريق الحوار والأسئلة» والأمثلة الإضافية. وعندما يتوصل الطلاب إلى 
استنتاج القاعدة المطلوبة» سجلها على السبورة. 


09) - عمر يوسف عكاشة. النحو الغائب» ص "م - ه١١‏ 





إضاءات 
ح<<ا حي 
المرحلة الثالثة: الشرح : 
قم بشرح الدرس بطريقة واضحة» وشجع الطلاب على طرح أسئلتهم» وأحب 
عنها إحابات دقيقة؛ واختر بعض الطلاب لقراءة الشرح, ثم أعط الفرصة لجماعة منهم؛ 
للتناوب ف شرح الدرس» والكتب مغلقة. 
المرحلة الرابعة: القاعدة : 
اختر بعض الطلاب»ء لقراءة القواعد الى سجلتها على السبورة» ثم ناقشهم فيها 
عن طريق الأسئلة. اختر بعد ذلك بعضاً منهم لقراءة القاعدة في الكتاب, ثم وجه 
بعضهم لذكر قواعد الدرس والكتب مغلقة. 
المرحلة الخامسة: التدريبات: 
انتقل إل وله الموروافه: نعنا الالتاليب العضاءة اكبدر افيا 
توجيهات لتدريس التراكيب والقواعد: 
©» حدّد المستوى اللغوي المستهدف بعيدا عن المراحل التعليمية؛ لأنه ليس 
بالضرورة أن يكون بينها ارتباط. 
©» درس تركيبا أو تركيبين في التدريب الواحدء وأما في الدرس الواحد فقد يزيد 
على ذلك. 
© قدّم نواة التركيب الأولية والأساسية قبل تفريعاته» ( هذا رجحل ) قبل ( هذا 
رجحل طويل )... 
© اهتم بالجانب الوظيفي واحتنب النظري إلا بالحدود التعليمية ( قواعد نظرية 
تعليمية ). 
© قدم الأكثر شيوعا على غيره» ( المذكر قبل المؤنث» مثلا ). 
© قدَم ما يمكن تعلمه على ما ينبغي تعليمه. 











إضاءات 


لخ صلق 
درس تطبيقي في التراكيب 5 


التذريب ( ١‏ ) تبادّل السّوال والجواب مع رَميلك» كما في المثال. 
المغال 4١2‏ من أبن آلت ؟ 


ط ؟: أنا من باكستان. 











الت -تركيا | هوَ-سورنا | هي مطر | ألت - باكنتان 
التذريبْ ١١)هات‏ حملا كما في المثال. 
المثال: اسمى خالد. 


خليل حديجة معحمك فاطمة سعيدك مريم 

















إجراء التدريبين: '" 
التدريب ( ١‏ ) تبادل السؤال والجواب مع زميلكء» كما في المثالين. 
ع اطلب من الطلاب إغلاق الكتب. 
ل اكتب المثال على السبورة. 
شه قرا البؤال واكو اي مرتون. 
عه اقرأ السؤال والجواب مرتين» واطلب من الطلاب الإعادة بعدك جماعياً في كل 
م 
احتر بعض الطلاب لتبادل السؤال والجواب ثنائياً. 


)9١(‏ - انظر: العربية بين يديكء الطالب )١(‏ الوحدة الأولى. 
(؟5) - انظر: العربية بين يديكء المعلم )١(‏ الوحدة الأولى. 


و 
























إضاءات 
(--------------------- يي 
ع انتقل إلى رقم )١(‏ في التدريب» وانطق الكلمة/ الكلمتين/ الكلمات. 
كه احتر طالبين لتبادل السؤال والحواب. 
ع أعط الفرصة لطالبين آخرين. 
كه استمر بالطريقة السابقة إلى آحر التدريب. 
© وجه الطلاب إلى أداء التدريب» والكتب مفتوحة. 


التدريب ( 7 ) هات جملاً كما في المثال. 

ع قل (أغلق الكتاب) هات جمد كما في المثال» اقرأ الكلمتين في المثال. ثم قل 
الجملة الي في المثال. كرر ذلك أكثر من مرة» واطلب من الطلاب الإعادة 
بعدكٌ. 

ع توجه إلى الطلاب قائلاً: هات جملة. اقرأ الكلمتين اللتين تحت الصور بوضوح, 
وقل مشيراً بيديك: (جميعا). 

عله انتقل إلى بقية التدريب بالطريقة نفسها. 

توجه إلى أحد الطلاب قائلاً: (هات جملة) اقرأ الكلمتين للجملة الأولى» وانتظر 
منه الجواب. أكمل التدريب بالطريقة الفردية. 

عله قل: (افتح الكتاب) اطلب من الطلاب أداء التدريب قراءة من الكتاب. اقراً 
الكلمات المساعدة» واطلب من طالب بعد آخر تكوين الجملة. 


0-375 يجيي 9 
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إضاءات 


هيجحُجحتت7ا7ا7ا77خخااااا<<: ريض 


تدريس المهارات اللغوية 


مهارات اللغة 

للغة أربع مهارات» هي: الاستماعء والكلام» والقراءة» والكتابة. والوسيلة الي 
تنقل مهارة الكلام هي الصوت عبر الاتصال المباشر بين المتكلم والمستمع. أما مهارتا 
القراءة والكتابة» فوسيلتهما الحرف المكتوب. 


ويتحقق الاتصال بالمهارتين الأخيرتين» دون قيود الزمان والمكان. ومن ناحية 
أخرى يتلقى الإنسان المعلومات والخبرات» عبر مهاري الاستماع والقراءة» فهما مهارتا 
استقبال» ويقوم الإنسان عبر مهاري الكلام والكتابة ببث رسالته» ما تحويه من معلومات 
وخبرات» فهما مهارتا إنتاج. 


وبافحظ أن الانسنان كفا إلى ريد لحري الكر وسسو يارس الاستتماع 


والقراءة» على حين أنه يحتاج إلى رصيد أقل من اللغة» وهو بمارس الكلام والكتابة. 


والترابط متحقق بين المهارات؛ فبعضها يخدم بعضاًء إذا استخدمت مهارتا 
الإرسال ( الكلام والكتابة ) استخداما صحيحا نمت مهارتا الاستقبال ( الاستماع 
والقراءة )؛ لأن اللغة ممارسة» فإذا لم تتكلم اللغة وتكتب باللغة لا تنمو عندك اللغة؛ 
ولهذا فإن البيئة الصحيحة لتعلم اللغة تسرع تعلم اللغة. وكذلك فإن لمهارتي الاستقبال 
أثر في نمو مهارت الإرسال. 


سمح لتر يمر 





إضاءات 
11055555552 
تدريس مهارة الاستماع 
مهارة الاستماع أولى المهارات الي يمر بها الطفل في اكتساب لغته الأم؛ ويمر بها 
متعلم اللغة الأحنبية. ومن المعلوم أن من لا يسمع لا يتكلم» والأصم من الصغر يكون 
أبكماً؛ ولذا يغلب على من فقد هاتين الحاسّتين أن يكون في برنامج تعليمي واحد ( لغة 
الإشارة ). 


ولا يتصور أن يتعلم الطالب لغة أحنبية في برنامج يهتم بالجانب الاتصالي للغة 
دون التركيز على مهارة الاستماع. صحيح أن الطالب قد يقرأ ويكتب في اللغة الأحنبية 
دون أن يحسن الحانب الاتصالي من فهم مسموع وكلام. ولكنه يبقى غير قادر على 
استخدام اللغة الاستخدام الصحيح. وهذا الاتحاه كان سائداً في بعض طرق تعليم اللغات 
في القدم» مثل طريقة القواعد والترجمة. 


ومع ما يحظى به الاستماع في حياة الأفراد من دور مهب إلا أن نصيبه في برامج 
تعليم اللغة العربية قليل» فكثير من المدارس العربية» وكثير من معلمي العربية لغير أهفلها 
يهملون هذه المهارة؛ لذلك فالوقت الطويل الذي يمضيه الطلاب في تعلم العربية لا يجعل 
منهم مستمعين جيدين» ولا متكلمين حيدين؛ فالجانب الاتصالي في اللغة عندهم فيه 


للوصول بطلابك إلى القدر الذي تنشده من التمكن من جوانب هذه المهارة 


نقترح أن: 


0 
ل 





إضاءات 
وسح << دطا<< ص( 
عه قي طلابك لدرس الاستماع؛ وتوضح م طبيعة ما سيستمعون إليه والهدف 
منة. 
ع تعرض المادة بأسلوب يتلاءم مع الحدف المطلوب؛ كالبطء في قراءة المادة 
المسموعة: إذا كآن الهدف تسمية مهاراتك معقدة. 
و تناقش الطلاب فيما استمعوا إليه بطرح أسئلة محددة» ترتبط بالهدف الموضوع. 


وتقوم أداءهم للوقوف على مدى تقدمهم. 


في المستويات الأولى- وخاصة في الأسابيع الأولى من دروس الاستماع- لا 
يستطيع الطلاب القراءة ولا الكتابة. ومن ثم ينبغي أن نوفر لهم مواد يسيرة يستطيعون 
من نحلالها التدرب على الاستماع. 


وككن استغلال الصور والرسوم والخرائط وغيرهاء وما عليك إلا أن تعرض ورا 
أمام الطلااب» ثم تلقي عليهم أسئلة تدور حولهاء ويمكن في هذه الحالة -- لقلة ما لديهم 


من مفردات- أن تقبل منهم الإجابة بالإشارة» أو بالإهاء. 


: فهم المسموع المكثف‎ - ١ 

الهدف من الاستماع المكثف» مثله في ذلك مثل القراءة المكثفة» تدريب الطالب 
على الاستماع إلى بعض عناصر اللغة» كجزء من برنامج تعليم اللغة العربية» كما يهدف 
الاستماع المكثف إلى تنمية القدرة على استيعاب محتوى النص المسموع بصورة مباشرة. 





إضاءات 
حجُجكُجتتتتت7ت77ا7اا7اااا0اا#<<» )يط 
وهذا النوع من الاستماع المكثفء لا بد أن يحري تحت إشراف المعلم مباشرة» 
وهويق ذلك عالت الاستماع امومع 


وهذه أبرز سمات فهم المسموع المكثف: 


؟ء يسمعه الطلاب في الصف. 

؟ يناقش داحل الصف. 

*؟ عادة لا تكون نصوصه طويلة. 

هناك تحكم دقيق بما تحويه من مفردات وتراكيب. 

»ء مواده ونصوصه مصطنعة. 

. يحب على السامع أن يفهم النص فهماً دقيقاً. 

تكون متدرجة بدءا من تمييز الأصوات وانتهاء بفهم النصوص الطويلة نسبيا. 


١‏ - فهم المسموع الموسع: 
ويهدف الاستماع الموسع» إلى الاستماع إلى نصوص جديدة قٍِ حدود 
المستوى» وقد يكون بإعادة الاستماع إلى مواد سبق أن عرضت على الطلاب» ولكن 


تعرض الآن في صورة حديدة أو موقف جديد. 


كما أنه يتناول مفردات أو تراكيب لا يزال الطالب غير قادر على استيعابها أو 
لم يألفها بعد. 





إضاءات 


هجحجُكُتتتلا7خخختتاااااااا27ز#2<<: ريض 
وهذه أبرز سمات فهم المسموع الموسع: 


يسمعه الطالب عادة خارج الصف بتوجيه من المعلم. 

9 يتم مناقشة أهم أفكاره داخحل الصف. 

؟ لايلزم فهم جميع مفرداته وتراكيبه» ويكتفى بالفهم العام لّه. 
نصوصه طويلة غالبا. 

٠‏ لا يتحكم المعلم عادة بمذه النصوص. 


٠‏ مواده ونصوصه أصلية» أو أصلية معدلة غالبا. 


يضع المعلم الحريص في حسبانه أن تمكين طلابه من التفكير باللغة العربية» دون 
اللجوء إلى الترجمة إلى اللغة الأم أولاً. وهذا يع ضرورة تنمية مهارة سرعة استيعاب 
الطلاب لما يسمعونهء دون تكرار؛ لذا فإن عامل السرعة في طرح السؤال» وتلقي 
الإحابة بالسرعة المطلوبة» يفرق بين أولئك الطلاب الذين بدؤوا يألفون التفكير باللغة 
العربية» وغيرهم من الذين يلجؤون أولاً إلى التفكير باللغة الأم» ومن ثم ينتقلون إلى 
اللغة العربية. ومن هنا عليك قياس سرعة الفهم وسهولته لدى طلابك» عن طريق 
طرح أسئلة عليهم؛ وتلقي إجاباتهم؛ بسرعة توقت لها. 


لأن فهم النص المسموع يعد أصعب من فهم النص المقروء (المكتوب)؛ لذا لا 
يتوقع من الطلاب - خاصة في المستويات الأولى- الإجابة عن الأسئلة إحابة كاملة؛ 
فقد يتردد بعضهم, أو يطلب بعضهم التكرار؛ لذا يمكنك أن تزودهم ببعض 
التعليمات» أو الإشارات الى تيسر لمم الإحابة» ولكن لا تعطهم الإحابة كاملة» ولا 


عم 
ارصن 5 


ار 
07 2 





إضاءات 
تكرر لهم الجمل» أو العبارات» أو الحوارات» إلا إذا ما اتضح لك أنهم عاجرون اما 
عن الإحابة الصحيحة. 


ماذا تفعل إذا لم يفهم الطلاب المادة المسموعة من الشريط؟ 

يِذ و أن الخادة السمنعية لسك تقناطا شائقا وعيياً لكقير من الطلايبه وين ثم 
يحتاحون فيها إلى مساعدة حقيقية. تأكد من أن جهاز التسجيل لديك يعمل بصورة 
صحيحة. وننصحك أن هيئ طلابك قبل الشروع في تشغيل الجهاز» وقد يكون من 
المفيد لهم أن تخبرهم عن عدد المرات الى سوف يستمعون فيها إلى المادة» وأكد لهم أنه 
لا يتوقع منهم فهم كل المفردات الي ترد في المادة المسموعة» ولا تنس أن تشجعهم 
وتقرظ إجاباهم من حين لآخر. وإذا حدث خلل في الجهاز لأي سبب ماء أو لم تستطع 
أن تحد المكان الذي ينبغي أن تبدأ منه, اقرأ على الطلاب المادة الى ينبغي أن يستمعوا 
إليها من كتاب المعلم مباشرة. 


مجالات الاستماع: 
-١‏ التعرف على الأصوات العربية وتمييز ما بينها من احتلافات ذات دلالة. 
؟- التعرف على الحركات الطويلة والحركات القصيرة والتمييز بينها. 
8- التمييز بين الأصوات المتجاورة في النطق والمتشابهة في الصوت. 
5- إدراك العلاقات بين الرموز الصوتية والمكتوبة والتمييز بينها. 
ه- إدراك أوجه التشابه والفروق بين الأصوات العربية وما يوجد ف لغة الطالب 
الأولى من أصوات. 
5- التعرف على التشديد والتنوين وتمييزهما صوتياً. 





إضاءات 


للللللل#لللللصصصيزقل 


- التقاط الأفكار الرئيسية. 


4- التمييز بين الأفكار الرئيسية والأفكار الثانوية. 


- استخدام السياق في فهم الكلمات الجديدة» وإدراك أغراض المتحدث. 
-١‏ إدراك ما يريد المتحدث التعبير عنه من خلال النبر والتنغيم العادي. "" 


عرض نص فهم المسموع 
اطلب من الطلاب إغلاق الكتب؛ والاستماع جيداً إلى النص. 
ع# أدر التسجيلء؛ أو اقرأ النص قراءة واضحة» دون إسراع أو إبطاء. 
ع بعد استماع الطلاب للنص» وجههم إلى فتح الكتب» وحل التدريبات. 
# بعد استماع الطلاب للنص» وحل جميع التدرييات» اطلب منهم قراءة نص 


فهم المسموع إن كان مكتوباء وتصحيح إجاباقم بأنفسهم. 


المواطن التي تصب في مهارة الاستماع: 


0 


0 


0 


0 


تمييز الأصوات. 

الحوارات. 

ف كل مهارة وفي كل عنصر يستمع الطالب إلى شيء يفيده في المسموع. 
نصوص فهم المسموع. 


(09”) - انظر: دليل عمل في إعداد المواد التعليمية لبرامج تعليم اللغة» ص ١55‏ .م١‏ 





إضاءات 


هي7ص7كك7ت77ا77ا77ا77اس77اس777س77س7س7س7سسببططصصصسسززقي 
توجيهات لتدريس الاستماع: 


4 


م عه لج له جه عي 


5 


هِيّى طلابك للاستماع قبل أن تعرض عليهم المسموع؛ فإن كان هناك - 
مثلا - صور فاحعلهم ينظرون إليها ويتعرفون عليها. 

لا تسمح لهم بقراءة نص المسموع قبل الاستماع إليه أو أثناءه. 

تمهل في عرض النص المسموع هما يناسب المستوى المستهدف. 

تأكد من فهمهم للنص عن طريق الأسئلة الاستيعابية. 

لا تكتف ,مجرد تمييزهم لما يستمعون إليه» بل تأكد من فهمهم له. 

بعد التأكد من فهمهم للنص يمكن أن يسمح لهم بقراءته. 

مهارة فهم المسموع أصعب مهارة؛ لذا لا بد من التدرج في عرضها ما 
يناسب المستوى اللغوي. 

لا تقدم هم في الاستماع موضوعات يعرفوها تماماء لأنْ فهم المسموع لا 
يتحقق بالإحابة عن أسئلة الاستيعاب» بل من معلوماتهم السابقة» ومشثل 
الاستماع في ذلك القراءة. 





إضاءات 


هججججججج7ججججججج7ج777ا7ااااااااتاتاتاااساسااسزل 


درس تطبيقي في فهم المسموع *" 
تَدْرِيبُ: استتمغ إلى الحوار» ثم ضَعْ عَلامَة ١‏ 4 ) في الْربّع المداسب. 
٠١ | [ / ١‏ ا لكر 
١ 5 0 ١‏ ل ”' |[ ] 
 "”‏ لأا * لما 5لا 
١ ] 9 3‏ |[ ا ١١‏ | ] 
١ 5‏ | آ 11 (11] 5 | ] 


إجراء التدريب: ى 

استمع إلى الحوار» ثم ضع علامة ( " ) في المربع المناسب. 

إجراء التدريب: 
عه اطلب من الطلاب فتح الكتب. 
ع اطلب منهم النظر إلى أرقام التدريب. 
ع: اطلب منهم محاولة التدقيق فيهاء والتفريق بينها. 
ع قل: " استمع إلى اللدوازن ددا ” 
قل: " رقم واحد ". ثم انطق المحاورة مرّتين» أو شغّل شريط التسجيل. 
علة: اطلب منهم وضع العلامة ( " ) في مربع الرّقم المناسب. 
علا أعطهم وقتا كافيا للبحث عن الأرقامء ووضع العلامة. 


(515) - انظر: العربية بين يديكء؛ الطالب )١(‏ الوحدة الرابعة عشرة. 
(5") - انظر: العربية بين يديكء المعلم )١(‏ الوحدة الرابعة عشرة. 





إضاءات 
ا للطلسطططصصصسزهي 
شل رمكذا إل قاية العذرييب, 
عه اطلب منهم الاستماع إلى الإعادة من جديد. 
عله تأكد من صِحّة إجاباتهم. 


١‏ - مت ذبحت الحدي يا سعيد؟ ذبحته في اليوم الحادي عشر 

؟ - متى طفت طواف الإفاضة؟ طفت طواف الإفاضة في اليوم العاشر. 
" - متى حلقت رأسك؟ حلقته في اليوم العاشر. 

4 - متى طفت طواف الوداع؟ في اليوم الثاني عشر. 


ه - متى وقفت في عرفات؟ ولفبدق ايوم العاميج 





إضاءات 


هيُُتتتتات7ا7ا77خخخ0ااا<: ريض 
تدريس مهارة الكلام 


الكلام لغة منطوقة للتعبير عن أفكار ذهنية. واللغة في الأساس هي الكلام؛ أما 
الكتابة فهي محاولة لتمثيل الكلام؛ والدليل على ذلك ما يلي: 
-١‏ عرف الإنسان الكلام قبل أن يعرف الكتابة بزمن طويل»؛ حيث ظهرت 
الكتابة في فترة متأخرة من تاريخ الإنسان. 
-١‏ يتعلم الطفل الكلام قبل أن يأحذ في تعلم الكتابة» الي يبدأ في تعلمها عند 
دخول المدرسة. 
*- جميع الناس الأسوياء يتحدثون بلغاتهم الأم بطلاقة» ويوجد عدد كبير من 
الناس لا يعرفون الكتابة في لغاتهم. 
لت ناف بيد لقاع سا روالئت طرق قبن كور 
وبناء على ما تقدم من أسباب» ينبغي أن بجعل من تعليم الكلام أحد أهم الأهداف في 
تعليم اللغة العربية لغير الناطقين. 


أهمية تعليم مهارة الكلام: 

الكلام من المهارات الأساسية» الى يسعى الطالب إلى إتقانها في اللغات الأجنبية. 
ولقد اشتدت الحاحة إلى هذه المهارة في الفترة الأخيرة» عندما زادت أهمية الاتصال 
الشفهي بين الناس. ومن الضرورة ممكان عند تعليم اللغة العربية الاهتمام بالجانب 
الشفهى» وهذا هو الاتحاه الذي نرحو أن يسلكه مدرس اللغة العربية» وأن ييجعل همه 
الأول تمكين الطلاب من الحديث بالعربية» لأن العربية لغة اتصال» يفهمها ملايين الناس 
في العالم. 
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إضاءات 

11055555552 

ولأن اللغة هي الكلام؛ فإنّهِ يأحذ نصيباً وافراً في برامج تعليم اللغة لغير أهلهاء 
ولاسيما أن الهدف الاتصالي هو الحدف الأقوى عند أغلب متعلمي اللغات» وإذا لم يكن 
لمتعلم قادراً على الكلام؛ وتوظيف ما تعلمه في بقية المهارات في حديفه فلا تبت 
معلوماته ومهاراته الي تعلمها من جهة, ولا يشعر بثمرة ما تعلمه في المختمع من جهة 
أخرى. والتحدّث هو الوسيلة المقابلة للاستماع؛ فالإنسان يحضي نحو نصف الوقت في 
الاستماع» وأقل من ذلك في الكلام. 


ومع هذه الأعمية لدف المهارة» بحد كثيرا من البرامج التقليدية في تعليم اللغة لغير 
أهلها تغفل هذا الحانب فلا تعطيه حقه؛ بل قد يتم تجاهله تماماً. وإنه لمن الموسف أن بحد 
هذا الابحاه الخاطئ تقع فيه مراكز تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها بدرحة قد لا 
نحدها في كثير من برامج تعليم اللغات الأخرى. 


تعليم العربية خارج الوطن العربي» وترى تمكن كثير من الطلاب من قواعد العربية 
لدرجة كبيرة» وبالمقابل لا يستطيع هؤلاء أن يتحدثوا بالعربية أو يصفوا منظرا وصفا 


قصيرا؛ وهذا أثر من آثار التدريس بطريقة القواعد والترجمة. 


ولذا ندعو إلى تصحيح المسار والاهتمام بمهارة الكلام في تعليم اللغة العربية لغير 
الناطقين بها؛ حى يتهيّأ للغة العربية من الظروف ما هيأ لغيرهاء فيكون تعليمها على 
الأصول الصحيحة ف تعليم اللغات» ولاسيما أن كيرا من طالبي اللغة العربية أرادوها 





هلقةه- 


إضاءات 
#ججككتتتهتتحتا7خااااااط0اا”/!<!<: ريض 
لأهداف دينية» وهم شغوفون بهاء وينتظرون اليوم الذي يستطيعون فيه الكلام مع العربي 
بلغة القرآن. 


مراحل التدريب على الكلام: 
يمكن التدريب على مهارة الكلام من خلال أساليب متعددة كل منها يناسب مرحلة 
المرحلة الأولى : حوارات مغلقة الإجابة. 
مرحلة مبتدئة من مراحل التدريب على الكلام يغلب عليها طابع ترديد القوالب 
مع تغيير بعض الكلمات. 
أمثلة تطبيقية لذلك: 
في التعارف مثلاً: ( ما امفك ؟ من أين أنت؟ ١‏ إل ): 
المرحلة الثانية : حوارات مفتوحة الإجابة. 
وهي مرحلة تختلف عن المرحلة الأولى بزيادة المتطلبات الفكرية و اللغوية 
للشوان» 
فل نحوازاتف ميسسطة:: 9نا آخحر مرة ذهبث إلى :السوق 9 هاذا اشترييت: 9 
لخ ). 
المرحلة الثالثة :التعبير الموجّه أو المقيّد ؛ التعبير عن أفكار قصيرة. 
هنا يتولى الطالب التعبير عن فكرة متكاملة» ولكن بتقديم بعض المساعدة على 
مستوى الأفكار أو اللغة أو كليهما. 
مثل : ( عرض صورة لوصفها » أو عرض سلسلة من الصور لتكوين قصة» أو 
وصف تفصيلي حتويات صور متفرقة » أو التلخيص ). 





إضاءات 
4ص 4-7 
المرحلة الرابعة : العبير الحرٌ ؛ التعبير عن أفكار عميقة. 
وهي مرحلة تناسب المستويات المتقدمة من تعلم اللغةءيقوم فيها الطالب بتقدم 

موضوعات متكاملة اعتماداً على قدراته الشخصية في التنظيم اللغوي والفكري. 
مثال ذلك: 

تناول مشكلة بالتحليل (مثل: كيف ينهض العالم الإسلامي؟) 

المقارنة بين شيئين والوصول إلى أفضلية أحدهما على الآخر » ( مثل: أيهما أكثر 

فائدة في بناء الحضارة الصناعة أو الزراعة ؟ ) . 

مناظرة بين طالبين / بجموعتين. 

إلقاء حطبة » أو درس » أو كلمة... الخ 


مهارة الكلام في المستوى الأول: 

في المستوى الأول من تعليم اللغة» تدور تدريبات مهارة الكلام حول الأسئلة 
الي يطرحها الكتاب أو المدرسء» أو الطلاب أنفسهم.» ويقوم الطلاب بالإجابة عنها. 
ومن ذلك أيضاً قيام الطلاب بالتدريبات الشفهية» فردياء وثنائيء وي فرّق (4/9 
طلاب) ثم هناك تقمص شخصيات الحوارات وتمثيلها. وننصح المدرس بألا يكلف 
الطلاب بالكلام عن شيء ليس لديهم علم بى أو ليس لديهم الكفاية اللغوية الي 


يعبرون بها عنه. 


تشجيع الطللاب على الكلام: 
على المدرس أن يشجّع الطلاب على الكلام» عن طريق منحهم اماما كي 
عندما يتحدثون» وأن يشعرهم بالاطمئنان» والئقة قُِ أنفسهم؛ وألا يسخر من الطالب 


- 001 ا‎ 
6 1١١ 22 
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إضاءات 


هييجحُُهتتتتااا7ااا؟ااا ريط 


إذا أحطأء وألا يسمح لزملائه بالسخرية منه. وعليه أن يثئ على الطالب» كلما كان 


ع 


ع 


أداؤه ا وأن يكثر من الابتسام, ويصغى بعناية لما يقوله. إِنْ المطلوب جعل لجو 
55 في درس الكلام وتوجيه الطلاب إلى استخدام أسلوب مهذب عندما يخاطب 


تصحيح الأخطاء الشفهية: 


على المدرس ألا يقاطع الطالب أثناء الكلام» لأن ذلك يعوقه عن الاسترسال 
ق الحديث» ويشتت أفكارم ويخاضة ف المستوى الأول, 

ومن الأفضل أن غيز بين أمرين: الأول: الأخطاء الي تفسد الاتصال» وفيٍ 
هذه الحالة» للمدرس أن يتدحلء» وينبه الطالب إلى الخطأ» ويشجعه على تصحيحه 
بنفسه» ما أمكن. والثاني؛ الأحطاء الي لا تؤثر في فهم الرسالة» ولكنها تتعلق بشكل 
الرسالة» وهذه لا يلح المدرس عليها في المرحلة الأولى؛ وإنما يعالجها برفق. إِنْ الطالب 
يحتاج في بداية الأمر إلى كثير من التشجيع. 


ثمارسة الكلام بالعربية: 

إن أفضل طريقة لتعليم الطلاب الكلام» هي أن نعرّضهم لمواقف تدفعهم 
للتحدث باللغة. ليتعلم الطالب الكلام عليه أن يتكلم. ونود أن ننبه هنا إلى أن الطالب 
لا يتعلم الكلام إذا ظل المدرس هو الذي يتكلم طول الوقتء والطالب يستمع؛ ومن 
هناء فإن المدرس الماهر يكون قليل الكلام» أقرب إلى الصمت عند تعليم هذه المهارة؛ إلا 
عند عرض النماذجء وإثارة الطلاب للكلام» وتوجيه الأنشطة. 


7 
2 00-7 


ا 
و 1 





إضاءات 

+ <7طا حي 
مجالات مهارات النطق والكلام: 

١‏ - نطق الأصوات العربية نطقا صحيحا. 

-١‏ التمييز عند النطق» بين الأصوات المتشابهة تمييزا واضحا مثل: ذ» زء ظء الم. 

#_- اميد عل السو وى تر لقن افر اه 

- تأدية أنواع النبر والتنغيم بطريقة مقبولة. 

ه- احتيار التعبيرات المناسبة للمواقف المختلفة. 

*- استخدام عبارات المجاملة والتحية استخداما سليما في ضوء فهمه للثقافة العربية. 

- استخخدام النظام الصحيح لتراكيب العربية عند الكلام. 

- ترتيب الأفكار ترتيبا منطقيا يلمسه السامع. 

1- التحدث بشكل متصلء ومترابط ما ينبئ عن ثقة بالنفس وقدرة على مواحجهة 

الآخرين. 
-٠‏ إلقاء خطبة قصيرة مكتملة العناصر. 


7 إدارة حوار هاتفي مع أحد الناطقيث بالعروية‎ -١ 


كيف تقيّم الأداء الشفهي لطلابك ؟ 
انطلاقاً من أن الأصل ف الكلام أنه لغة منطوقة للتعبير عن أفكار ذهنيةء 
فيمكن اعتماد الجدول المقترح التالي لتقييم الأداء الشفهي: 


الطلاقة م 


سلامة النطق ١‏ م 





القواعد ١‏ / 
ثراء المفردات 2 


توجيهات لتدريس الكلام: 
الاتصال الحقيقي ما أمكن . 
يعرّض الطلاب لمواقف حقيقية ما أمكن. 
دروس الكلام لا يلزم أن تكون في الفصل الدراسي. 
يمكن استضافة ضيوف داخل الفصل بالتنسيق مع المعلم» ودون علم الطلاب. 
يمكن اصطناع مقابلات حارج الصف وداعله بتنسيق مع المعلم» ودون علم 
الطللاب. 
يمكن الذهاب مع الطلاب إلى الأماكن الفعلية الي يراد الحديث عنها. 
يوزع الطلاب إلى مجموعات صغيرة لزيادة فرصة الحديث من كل طالب. 
تختار موضوعات للكلام من اهتمام الطلاب» وما يرغبون الحديث حولها. 
يحرص على تنمية مهارة الحديث لديهم أكثر من زيادة معلوماتهم ومعارفهم. 
تختار موضوعات حية واقعية مثل نشرات الأخبار والتقارير الصحافية والتعليق 
عليها. 
تختار موضوعات الكلام هما يعرفه الطلاب» ولا تنقصهم المعلومات عنه. ومثل 
الكلام في ذلك الكتابة العقلية ( التعبير الحر ) 
يشجع الطلاب على الحديث والطلاقة بلا خوف ولا خحجل. 
لا يقاطع الطلاب للتصحيحء ولاسيما إذا وصلت الرسالة وفهم المراد منها. 





إضاءات 
ههجُجججتتتتاااااا؟تاا رط 
» وأخيراء فإن دروس الكتاب المقرر وتدريباته تعدّ معيارا يضبط للمعلّم المفردات 
والتراكيب الهدف»ء مما يجعل عملية تعلم اللغة متدرّحة وسهلة» ومع ذلك فهي 
بحرد مفتاح يسير على جه المعلم إلى تقدم المزيد من الدروس والتدريبات 
الشفهية الحية» مما يخدم الجانب الاتصالي للغة» ولاسيما الاتصال الحقيقي الحي. 


فالحوار مثلا يمد المعلم بالمفردات وبالتراكيب المستهدفة» وعليه أن يوظفها توظيفا 
حقيقيا حيًا مع طلابه؛ ليتم الحوار بينهم بعد تقمص شخصيات ما أورده صاحب 
الكتاب بالحوار فيما يخصهم, وفيما بمثل حقيقة لديهم» كتعريف الطالب بنفسه وبدولته 
وبعائلته وما يحب وغير ذلك ما يدور في فلك ما تعلموه من المفردات والتراكيب. 


وهكذا في إجراء التدريبات؛ فالتدريب مثلا: لأين الطعام ؟ الطعام على 
المائدة...)» على المعلم بعد إفاء تدريب الكتاب أن ينقلهم إلى إحرائه حيا واقعا لما 
يعرفونه أو يشاهدونه؛ بل قد يبدأ المعلم مما يعرفونه وبما بمثل لهم واقعا حيّاء كأن يضع 
كتابه على الأرضء ونظارته على المنضدة» وقلمه على الحقيبة دون أن يشعرهم بذلك؛ 
ثم يتظاهر أمامهم بأنه يبحث عنها ويسألهم عنها واحدا واحداء فإذا أجابوه» وقالوا مثلا 
على المنضدة» يعيد هو ذلكء نعم» النظارة على المنضدة... وهكذا. 


ماذا ينصح بالاتصال الحقيقي ؟ 
© الاتصال الحقيقى هو الغاية الكبرى من تعلم اللغة. 
© الدارس يتعلم من المواقف ا حقيقية أكثر. 


ب الدارس ينغمس ف اللغة» ويرى ثمرة تعلمه حيا وواقعا. 











إضاءات 
5000 م 
درس تطبيقي في الكلام 
لتَدْرِيِبُ: تبادّل الحوارٌ مَعَ زُميلك» كما في المثالين. 





إجراء التدريب: تبادل الحوار مع زميلك كما قُُ المثالين. 7 
إجراء التدريب: 
عله اطلب من الطلاب إغلاق الكتب. 


(1”) - انظر: العربية بين يديك» الطالب )١(‏ الوحلة الثالثة عشرة. 
(3) - انظر: العربية بين يديكء المعلم )١(‏ الوحدة الثالثة عشرة. 






























إضاءات 
#4145151518 ذسلا#ا#ا#ا3##ة515255590908اية 
اكتب المثال/المثالين على السبورة. 
عه اطلب من الطلاب الاستماع وأد المثال مرة واحدة. 
كه أدّ المغال» واطلب من الطلاب الإعادة جماعياً بعدك. 
عله احتر طالبين لأداء المثال. 
عله احتر طالبين لأداء الحوار الثاني في رقم .)١(‏ 
له استمر بالطريقة السابقة» واحتر في كل مرة طالبين. 
له اطلب من الطلاب أداء الحوار ثنائياً والكتب مفتوحة. 
لله شجع بعض الطلاب على أداء الحوار ثنائياً أمام زملائهم مشافهة. 


ححبسين 


ووس عويب 
2 2ر1 401 
دم سد 





إضاءات 


تدريس مهارة القراءة 


القراءة هي تحويل النظام اللغوي من الرموز المرئية (الحروف) إلى مدلولاته. 
وهذا يعي أن مفهوم القراءة ليس إجادة نطق الحروف؛ وإلا لأصبح معظم العرب 


يجيدون اللغة الفارسية والأردية لأنهم يستطيعون قراءة حروفها. 


وتعد القراءة مصدرا أساسيا لتعلم اللغة العربية للطالب حارج الصفء وهي 
مهارة تحتاج إلى تدريبات خاصة ومتنوعة. وينبغي أن تقدّم القراءة للطالب المبتدئ - 
الذي لم يسبق له تعلم اللغة العربية من قبل- بالتدرجء انطلاقاً من مستوى الحرفء 
فالكلمة» فالجملة البسيطة ( مبتدأ وخبر / فعل وفاعل غالباً ) ثم الجملة المركبة ثم قراءة 
الفقرة» ثم قراءة النصوص الطويلة. 


ف المرحلة الأولى من تعليم مهارة القراءة» لا بد أن نضع ف حسباننا بعض 
الصعوبات المتوقعة الي قد يواحهها الطلاب. وفي هذه المرحلة ترتبط صعوبات القراءة 
بتعلم الأصوات خاصة في القراءة الجهرية. ومن بين الصعوبات المتوقعة في هذا الممحال 
عدم التمييز بين الحركات الطويلة والقصيرة» وكذلك الحروف الي ترد ألعيانا وان 


واخرى صوامت (و+دي). 


مستويات القراءة: 
هناك مستويان للقراءة: 


لقنا مستوى آلي: ويتضمن عددا من المراحل: 





إضاءات 
وح77<<«+<اا 0 
© الربط بين الرموز المكتوبة (الحروف وعلامات الترقيم) وما يقابلها من 
أصوات (مرحلة المجاء). 
© إدراك بداية وفاية المفردات والجمل والأفكار المتكاملة. 
6 الوضيول السرعة قراية مئاسية نسب الأغراض: 
© في القراءة الجهرية» دقة النطق وتمثيل المعيئن تبعا لعلامات الترقيم» ومعاني 
النص. 
أنبتت بعض الأبحاث» أن الإنسان عندما يقرأء تقوم قدراته البصرية 
والذهينة بعميلة تبحيمع ا معان واستبناط رسالة الكاتب م نأش كال 
00 عا الج لبرت 
0 لاحظ: الكلمات (والذهينة - بعميلة- تجيمع - واستبناط) كتبت خطأء 
ومع ذلك فأغلب القراء يقرؤوفما صحيحة دون أن ينتبهوا إلى الخطاً 
المطبعي فيها؛ لأنهم لا يقرؤون تمجياء وإنما يقرؤون صورا للكلمات. في 
مرحلة متقدمة من القراءة يلتقط العقل الكلمات على شكل صور وليس 
على شكل حروف. 
#ا المستوى العقلي: وهو الحدف من القراءة» ويشمل: 
© فهم المع الدلالي للكلمات والجمل. 
© القدرة على استخراج معاني الكلمات من داخل النصء أو من خارجه 
(عن طريق المعاحجم مثلاً..). 
0 تحديد المععئ العام والأفكار الرئيسة. 
© فهم لمععئ المباشر القريب والمعئ غير المباشر البعيد لرسالة الكاتب. 
© محاكمة الحتوى. 





إضاءات 
4ص 4 
والقراءة تعليميا نوعان : 
أولا - القراءة المكثفة. 
القراءة المكثفة تنمّي قدرات الطالب على الفهم التفصيلي لما يقرؤه؛ وتنمّي 
قدرته على القراءة الجهرية» وإحادة نطق الأصوات والكلمات» وكذلك السرعة» وفهم 
معاني الكلمات والتعبيرات. 


والقراءة المكثفة نوعان: 
١‏ - القراءة الصامتة / السرية: 

في القراءة الصامتة يوحه المعلم الطلاب إلى أن يقرؤوا بأعينهم فقطء ثم يناقشهم 
للوصول إلى معان المفردات» والفهم العام (والفهم الضميئ في المرحلة المتقدمة). كما 
يحرص المعلم على تدريب طلابه على سرعة القراءة» مع الاهتمام بفهم ما يقرؤون. 


؟ - القراءة الجهرية: 

أنا"القرلوة نوري ةا 4 المطلوب عد القد لي السؤية ويعد أن ينا 
الحدف الأساس من القراءة» وهو فهم المقروء» يقرأ الطلاب جهرا ليحققوا لدف 
الأساس من القراءة الجهرية؛ وهو صحة القراءة» وينبغي أن يحاكي التلاميذ نموذجحاً 
كاله نه يكرك بصوت المعلم» أو من شريط (إن وجد). درّب التلاميذ على النطق 
الصحيح؛ وعالج المشكلات الصوتية حالما تظهر لديهم» ويحب أن تراعي الأداء 
المعبر» ووحّه انتباههم إلى حطأ القراءة ذات الوتيرة الواحدة؛ الي لا تضع المعان في 
اعتبارهاء وشجع الطلاب بعد فهمهم للجمل أو النصوص على القراءة السريعة. 





إضاءات 
227 حي 
الهدف الأساسي من القراءة هو فهم المقروء» ولتحقيق هذا الهدف لابد من 
أن تكون القراءة سرية» فإذا وجد وقت بعد فهم المقروء» نحول القراءة إلى جهرية؛ 
لنحقق الحدف الثاني» وهو صحة القراءة. 
وإذا احتل عند المعلم هذا التوازن بين الأهداف» فسيحول القراءة إلى 
جهرية في أغلب الدرس فيحقق الحدف الثاني ويضيع الهدف الأساس. فإجادة النطق 
له عنصر الأصوات يحققه؛ وإحادة الإعراب له عنصر التراكيب يحققه. 


ثانيا > القراءة الموسعة. 
أما القراءة الموسعة فتعتمد على قراءة نصوص طويلة» ويطالعها الطالب حارج 
الصف بتوجيه من المعلم» وتناقش أهم أفكارها داحل الصفء لتعميق الفهم؛ وبذا تأحذ 
القراءة الموسعة بيد الطالب» ليعتمد على نفسه في اختيار ما يريد من كتب عربية» تقع 
داحل دائرة اهتمامه. 
وباختصار هذه سمات كل من النوعين: 
قراءة مكنثفة: 
© يدرسها الطلاب في الصف. 
عادة لا تكون نصوصها طويلة. 
يحب على القارئ أن يفهم النص فهماً دقيقاً. 
يحخيط بدلالات مفرداته» ويعرف تراكيبه» ويجيد قراءته. 
تقرأ سرا وجهرا. 
هناك تحكم دقيق هما تحويه من مفردات وتراكيب. 





إضاءات 
و7ج77تا77ا77ا7اس7س777#س7س7س7سسطططسسسسستسساسسساسزه 
تكون متدرجة بدءا من معرفة الرموز الكتابية وانتهاء بقراءة النصوص الطويلة 
له موادها ونصوصها مصطنعة. 
نه ينبغي للمعلم أن يعرف الحديد فيها من المفردات والتراكيب ليتم التركيز عليه. 


قراءة موسعة: 
© يقرؤها الطالب عادة خارج الصف بتوجيه من المعلم. 
يتم مناقشة أهم أفكارها داخل الصف. 
لا يلزم فهم جميع مفرداتها وتراكيبهاء ويكتفى بالفهم العام لّها. 
اله تقرأ سرا غالبا. 
اه نصوصها طويلة غالبا. 
له مرادها وتنصوضها أضلية أو أضلية مغدلة غاليا. 


لم ركزنا على الفروق بين المكثفة والموسعة, وسردنا هذه الفروق بينهما ؟ 
ليعرف المعلم والطالب أن المكثفة داخل المنهج» والطالب مطالب بهاء أما 
الموسعة فهي حارج المنهج» ولذا فالطالب غير مطالب بتفاصيلها. 


ولقد مررنا بتجربة مع كتاب (العربية بين يديك) حيث وضع في الكتاب الثاني 
في آخر كل وحدة قراءة حرة ( موسعة )» وفي الكتاب الثالث في آخر كل وحدة قراءة 


يجيي 9 





إضاءات 
وح<<(+<اا 0 
وكثير من المعلمين» قبل الطلاب» تعاملوا مع هذه القراءة الحرة الموسعة كما 
يتعاملون مع المكثفة» وذلك دليل على نقص خبرقم في تعليم اللغفات فخلطوا بين 
النوعين وسبّب ذلك صعوبات لدى الطلاب لكثرة المفردات والتراكيب الي فيهاء ولم 
يعرفوا بأنهم غير مطالبين مما فيها من تفصيلء بل بفهم الفكرة العامة والأفكار الرئيسية 

دون الوقوف على فرادى المفردات والتراكيب. 


وجاء حكم هذا النوع من المعلمين على النصوص بأفها صعبة وفوق مستوى 
الطلاب؛ وعدم تمييزهم بين المكثفة والموسعة سبب لهم هذه المشكلة» وجعل الطلاب 
يحخاولون معرفة كل مفردة وكل تركيب. وهذا صعب وكثير؛ لأن من أعدّ الموسعة لم 
يكن في باله - ف الغالب - مستوى الطلاب» ول يكتبها لهم فكيف يطالبون بتفاصيل 
ما وضع خارج منهجهم مما لا يتفق مع مبدأ التدرج في عرض المادة اللغوية. 


وباختصار فالمكثفة وضعت مناسبة لمستوى الطلاب» وقد ضبط كل ما 
فيهاء أما الموسعة فليس بالضرورة أن تكون على مستوى الطلاب» بل هي في 
الغالب فوق مستواهم, وأحيلوا إليها لتدرييهم على القراءة وسرعتها والتقاط 
الأفكار الرئيسية للنصوص دون التوقف عند كل حزئية لفهمها. 


إن تعليم القراءة يشمل معرفة الحروف ورموزهاء ونطقها نطقا صحيحا في 
قراءة جهرية» واستيعاب ما يقرأ وفهمه. ولكن الطرق التقليدية تغفل عادة هدف القراءة 
الأهمٌ, وثمرتهاء ألا وهو استيعاب المقروء وفهمه, إلى جانب الإلمام باستراتيجيات 
القراءة وأنواعها؛ من صامتة ومسحية وخاطفة وفاحصة وأساليب كل منهاء ومن ثم 


7 
حد دعومو ني ُُ 


17ل 
ور 1114 ل 
لله 





إضاءات 
ول لكك ححطا حي 
تحولت القراءة في الطرق التقليدية إلى درس في الأصوات وصحة النطق والإعراب» 
وبسبب هذا التركيز يغفل القارئ عن فهم ما يقرأ واستيعابه؛ لأن ذهنه منصرف إلى 
الصحة اللغوية» من نطق وإعراب. ويبدو أن القائمين على أمر تعليم العربية مسن غبر 
الملتخصصين بعلم اللغة التطبيقي» لا يعرفون أنْ للقراءة أهدافا عامّة وأخرى خاصة: وأن 
القرادة للمضة بل خرى القراءة للدراسنة والعمل» ولكل متها أسالبية: 


مراحل القراءة المكثفة 
للقراءة المكثفة ثلاث مراحل هي: 

١‏ -ها قبل القراءة: وفي هذه المرحلة» يتم التمهيد لدرس القراءة الجديدء 
بطريقتين: الأولى: مناقشة الصور المصاحبة للنصء» والثانية: إحابة الطلاب لأسكلة 
(فكر في الإحابة عن الأسئلة التالية) البيّ تسبق النص. 

؟ - القراءة الصامتة: حيث يقوم الطلاب بقراءة النص سراً دون صوت» 
بغرض الفهم والاستيعاب. 

- ما بعد القراءة: وفيها يقوم الطلاب بحل تدريبات الاستيعاب والمفردات» 
بالإضافة لقراءة الطلاب الجهرية للنص. 

أسس اختيار نصوص القراءة: 
ل أن تكون المادة القرائية جحذابة وشيقة. 
لا أن تكون مناسبة لمستوى الدارسين اللغوي. 
الا أن تكون مناسبة لمستوى الدارسين الثقافي. 
الها أن تكون مناسبة لمستوى الدارسين العمري. 
اله أن تلبي حاجات الدارسين. 





إضاءات 
و الأضوالك يقرا الطالب ايان 
فق رار اك را لقانت عاذ 
فق كثير مو العدوييات يقرا الطالب: 


نصوص فهم المقروء. 


0 © 60 0 


فروع القراءة وأهدافها: 
© مهارة القراءة الآلية» الهدف الأساسي: الربط بين المرسوم ونطقه / 
قراءته. 
© مهارة القراءة العقلية» الهمدف الأساسي: فهم المقروء. 
© مهارة القراءة السرية» الحهدف الأساسي: فهم المقروء. 
© مهارة القراءة الجهرية» الحدف الأساسي: إجادة النطق/ صحة القراءة. 


-١‏ ربط الرموز الصوتية بالمكتوبة بسهولة ويسر. 

؟- قراءة النص من اليمين إلى اليسار بشكل سهل ومريح. 

*“- دقة النطق وإخراج الحروف إخراجا صحيحاء ومراعاة حركات الإعراب 
عند القراءة الجهرية. 

4- تحليل النص المقروء إلى أجزاء ومعرفة العلاقة بينها. 

ه- متابعة ما يشتمل عليه النص من أفكار» والاحتفاظ بها حية في ذهنه فترة 
القراءة. 





إضاءات 
+ 7<«<اا 0 
7- استنتاج المعيئ العام من النص المقروء. 
- التمبيز بين الأفكار الرئيسية والأفكار الثانوية في النص المقروء. 
- التعرف على معان المفردات الجديدة من السياق. 
1- الدقة في الحركة الرجعية من آخر السطر إلى أول السطر الذي يليه. 
-٠‏ تمثيل المعبئ والسرعة المناسبة عند القراءة الجهرية. 
-١‏ تلخيص الأفكار الي يشتمل عليها نص مقروء تلخيصا وافيا.' ' 


خطوات درس القراءة المكثفة: 

#» التحية: حي الطلاب بتحية الإسلام» وتلق إجاباتهم عليها. 

قل إعداك السورةة اكقض» التاريع» وغيواك الوحيدة: أو الدرس» ورقنيم 
الصفحة. 

قله المراجعة: وتشمل مراجعة الوابحب المولىء إن وججداء ومراخعة الوحدةة أو 
اللدرس_السائق: #طين مراجعةة العناصير .والميازات اللفوسة والمفصرف 
الثقافي. 

كه التمهيد للدرس: ناقش الطلاب في الصور المصاحبة للنص - إن وجدت - 
» عن طريق الأسئلة» ثم اطرح عليهم الأسئلة ال تسبق النص؛ ليجيبوا 
عنها مستعينين بالنص القرائي. 

عه المفردات الجديدة: اختر من المفردات الجديدة ما تعتقد أن الطلاب لا 
يفهمون معانيها عن طريق السياق» وسجلها على السبورة» وناقش 
الطلاب في معانيها. 


(59) - انظر: دليل عمل في إعداد المواد التعليمية لبرامج تعليم اللغة» ص ١/ا١‏ - 5لا١‏ 





إضاءات 


وجخصصخلخسللاطحردزني 


00 


35 


+ 


4 
«4 


القراءة الصامتة: وحه الطلاب لقراءة النص سرأء دون صوتء للفهم 
والاستيعاب: 

تدريبات الاستيعاب والمفردات: بعد القراءة الصامتة» انتقل إلى تدريبات 
الاستيعاب والمفردات. 

القراءة الجهرية: احتر بعض الطلابء لقراءة أحزاء من النص قراءة جهرية. 
بقية تدريبات الدرس: انتقل إلى بقية تدريبات الدرس. 

كلف الطلاب بواحب متزلي. 


خطوات درس القراءة الحرّة / الموسعة: 


35 


هه 


3 


عه عه عن 


أعط الطلاب فكرة عامة عن موضوع النصء تحببهم في قراءته» ولا تتطرق 
إلى التفاصيل. 

وجه الطلاب إلى قراءة النص في البيت» وحل التدريبات» وشجعهم على 
استخدام معجم عربي» إذا واحهوا مشكلات في الفهم. 

في حصة القراءة» اسأل الطلاب عن الصعوبات الى واجهوهاء واعمل على 
تلليليا. 

اطلب من الطلاب حل تدريبات الاستيعاب والمفردات في الصف. 

شجع الطلاب على تلخيص أجزاء من النص. 

اختر بعض الطلاب لقراءة فقرات النص قراءة جهرية» كل طالب يقرا 


فقرة واحدة. 





إضاءات 
110555555552 
مشكلة البطء في القراءة : 
تعد من علامات الضعف ف هذه المهارة ومن علاماتها ( بتحريك الشفتين عند 
القراءة » التراجع البصري » التفبيت البصري » التراي بين كل مدى بصري والذي يليه 
إلخ). وكثيراً ما تكون هذه المشكلة منقولة من تحربة التعلم الأولى الي تلقاها المتعلم عند 
تعلم اللغة الأم. 


نشاطات لعلاج البطء القرائي 
تدريبات توسيع المدى البصري: تساعد مثل هذه التدريبات في زيادة السرعة 
والتحلي عن العادات القديمة. ويقصد بالمدى البصري كمية أو عدد الكلمات الي 
تلتقطها العين من نظرة واحدة. ومن الوسائل المعينة لتوسيع المدى البصري : 
#ها القراءة الموقتة: تتم بجعل الدارسين يقرؤون نحت ضغط الوقت. ويستدعي 
تحقيق ذلك معرفة الوقت الملائم لإنهاء القراءة. ومن المتوقع أن يعين تحديد وقت 
القراءة في تحفيز الطلاب على زيادة المدى البصري ومن ثم سرعة القراءة. 
#ا البطاقات الومضية : وهي بطاقات ورقية يكتب عليها كلمة أو مجموعة 
كلمات تعرض على الطلاب بلمحة وجيزة ثم يطلب منهم ذكر محتواها. ويتوقع 
من هذا التدريب أن يدرب العين على سرعة الالتقاط وتوسيع المدى البصري. 


]1 القراءة بغر ض استخراج معلومة أو معلومات محددة أو القراءة بغرض تحديد 


الفكرة أو الأفكار الرئيسية . 





إضاءات 

كك كَُ9#ايا###1### 255298980088 

توجيهات لتدريس القراءة: 

تنبه إلى أن المدف الأساسي للقراءة هو فهم المقروء. 

الهدف الأساسي للقراءة الآلية هو القدرة على تهجي الحروف والكلمات. 

المدف الأساسي للقراءة الجهرية هو صحة القراءة. 

لا تحعل صحة القراءة هدفاً أساسياً في غير القراءة اللجهرية الي تعتير ثانوية؛ 

فصحة القراءة في نطق الأصوات لعنصر الأصوات» وصحة الإعراب هدف 

التراكيب والقواعد. 

عه عود طلابك على سرعة القراءة مع التفكير في معن ما يقرؤون. 

عه الأصل في القراءة أن تكون سرية لا جهرية. 

كه يبدأ بالقراءة السرية وتدريباتها الاستيعابية» وإذا وحد وقتا بعد ذلك للقراءة 
الجهرية تقرأً. 

له لا تقدم لهم في القراءة غير الآلية موضوعات يعرفونها تماماء لأنْ فهم المقروء 
لا يتحقق بالإحابة عن أسئلة الاستيعاب» بل من معلوماتهم السابقة» ومثل 
القراءة في ذلك الاستماع. 

هه حاول معالجة مشكلة بطء القراءة لدى طلابك. 


ع# عو عق عي 





إضاءات 


11055555552 
درس تطبيقي في القراءة 0 
التَدْرِِبُ: اقرأً الفقرَة ثم ضَعْ عَلامَةَ ١‏ 0 
حَميل طَبِيبٌ سوداني 0 منَ السّودان إلى السعوديّة. حَميل قادمٌ للعمْرَة ة هُوَ وَأسْرَيهُ عَلى 
طائرة الخطوط السّعوديّة الرحَلَة رك فوت “ننه يكبي حقية كييرة د صغْيرَةَ في مَطار د 
قُِ الحقيبّة الكبيرة مَلابِسّهُ وَمَلابسْ الأسرّة» وفي الحقيبّة الصّغيرة ب وتذاكر. تَكُلَمَ حَسِلّمَعَ 
الوكين وال في قار الذضة وناغاسي الخ اطي دوا لكين نكي السقونه المتسير 
لشي راشا رن كاه واسرى نتن قناق ارب دق القع رم فاخي 
والأطرة عند أنِضاً. 0 


ع 


اجب : 

2) ١ *-الْتَظَرَ في الَطارٍ أَرْبَعَ ساعات.‎ ) ١ جَميل مُهَنْدسُ سوداني.‎ - ١ 
) ١ “-أقامَجَميلٌف فذق قريب منْمَكة.‎ ) ١ ؟ - جَميلٌ قادمٌ منْ ماليزيا.‎ 
) ١ سافْرٌ ميل مَعَ أسثرته. 3 م م - أقامّت الأَسْرَةٌ في مَك شهراً.‎ - ٠ 
2) ١ -الأسْرَةُ قادمة للزّيارَة والعُمْرَة.‎ 3 ) ١ فَقَدَ جَميلٌ حَقيبَة واحدةً.‎ - 4 
) ١ فَقَدَ حَميل الحقية في مَكَة.‎ ح٠١‎ ) ١ ه - فَقَدَ حميل تذاكرٌ وكباً ومّلابس.‎ 
باع ةو جم 4ك‎ ١ إجراء العدريب: اقْرَأ الففْرَة ثم ضَعْ عَلامَةَ‎ 
الطاب من الطألاتب أن يرز وا انض نر‎ 

عله: أعطهم وقتا كافيا للقراءة. 

ع اطلب منهم الإجابة عن الأسئلة واحدا واحدا شفهيا. 


(509) - انظر: العربية بين يديكء الطالب )١(‏ الوحدة الثالثة عشرة. 


)5١(‏ - انظر: العربية بين يديك» ا وس اي 
5 00-7 0 


















إضاءات 
77لكل77لل7بخخطلخلطططططتسسطسسززي 
ع اطلب منهم الإجابة عن الأسئلة واحدا واحدا بوضع علامة صحيح أو خطأ 
كتابيا. 
عه اطلب من كل طالب أن يقرأ النص جهراء وصوب أخطاءهم. 
عرّدهم على القراءة السريعة يما يناسب مستواهم. 





إضاءات 


تدريس مهارة الكتابة 


الكتابة: هي تحويل الأفكار الذهنية إلى رموز مكتوبة. وتأتي مهارة الكتابة 
متأخحرة بحسب ترتيبها بين بقية المهارات؛ فهي تأن بعد مهارة القراءة. وللكتابة ثلاث 
مراحل: 
المرحلة الأولى: التدريب على رسم الحروف: 

ويحتوي على المهارات الآلية (الحركية) الخاصة برسم حروف اللغة العربية» 
ومعرفة التهجئة» والترقيم في العربية. ويقصد بالمهارات الآلية في الكتابة العربية» النواحي 
الشكلية الثابتة في لغة الكتابة؛ مثل: 
الكتابة من اليمين إلى اليسار ومن فوق إلى تحت. 
رسم الحروف وأشكالها. 
تحريد الحرف» 508 والشدة. 
(ال) الشمسية» و(ال) القمرية» والتاء المفتوحة والمربوطة. 
الحروف اليّ تكتب ولا تنطق» والحروف الي تنطق ولا تكتب. 
الحمزات.... 
الضبط بالشكل ( أي وضع الحركات القصيرة على الحروف) . 
الحروف الي يتصل بعضها ببعض. 
تلك الي تتصل بحروف سابقة لَهاء ولا تتصل بحروف لاحقة. 
رسم الحركات فوق الحرفء أو تحته» أو في هايته. 
رسم همزات القطع والوصل أو عدم رسمها. 
علامات الترقيم. 


0 © ©0 ©0 60 60 60 © 60 60 60 0 


حت سح إن هد 
كفك ١١١١‏ عه 
2 3-38 





إضاءات 
صصص يي 
وهذه العناصر وإن كان بعضها لا يمحس وض اللغة كتير إلا أفامهمةفي 
إخراج الشكل العام لما يكتب» وقد يحدث إسقاطها- أحياناً - لبساء أو غموضاً في 
المعين. 
عند عرض مهارة الكتابة ينبغي البدء بالجانب الآلي ريا ثم التوسع تدا 
ا وذلك لمساعدة الطلاب على تعرف الشكل المكتوب للكلمة العربية. 


ينبغي- عندما يبدأ طلابك في عملية النسخ- أن يقوموا بذلك تحت إشرافك 
المباشر» وينبغي أن يقلدوا نموذجاً أمامهم؛ وأن ينظروا دائماً إلى النموذج المقدم» وليس 
إلى ما كتبوه على طراز النموذج حي لا يتأثروا بالطريقة الي نسخوه بما. ومن أهم 


من المفيد أن يبدأ تعليم الكتابة من خلال المواد اللغوية» الى سبق للطالب أن 
استمع إليهاء أو قرأها. ومن المفيد في هذا الصدد أن يقوم تنظيم المادة» ويتناسب محتواها 
مع ما في ذهن الطالب. فعندما يشعر الطالب أن ما سمعه. أو قرأه. أو قالهء» يستطيع 
كتابته» فإن ذلك يعطيه دافعا أكبر للتعلم والتقدم. والتدرج أمر مهم في تعليم المهارات 
الكتابية للطالب؛ فمن الأفضل أن يبدأ الطالب بنسخ بعض الحروفء ثم ينسخ بعض 
الكلمات» ثم بكتابة الجمل القصيرة. 
المرحلة الثانية / التعبير المقيد: 


مرحلة وسطى تربط بين مرحلة رسم الحروف والتعبير الجر وهذه هي مرحلة 
التعبير المقيد أو الموجّه» ومن تطبيقاته: وصف الصور... 





إضاءات 
ججججت777ج7اااخخت7تااااااااااا#227<<: ريض 
المرحلة الثالثة / التعبير الحر: 
يترك للطالب فرصة أن يحوّل أفكاره الذهنية إلى لغة مكتوبة تعبر بوضوح عمّا 
يريد قوله, مع احترام رأيه وهذه مرحلة عقلية. ومن أمثلته: الكتابة حول الإاحازات 
وما يفعل فيها... 


لديهم المعلومات الكافية عنها ؛ لأننا لا نهدف إلى معرفة حصيلتهم من المعلومات » وما 


عند عرض مهارة الكتابة: ينبغي البدء بالجانب الآلي تدريجياء ثم التوسع رويدا 
رويداًء وذلك لإشباع رغبة الطلاب في التعرف على الشكل المكتوب للكلمة العربية. 
وبعد هذه المرحلة الأولية ينبغي البدء تدريجيا بتعليم الكتابة في شقها الثاني الإبداعيء 
ولكنّ كثيرا من الطرق القديمة والتقليدية تغفل هذا الجانب» وتقصر اهتمامها على الشق 
الأوك الكل من الكقابة وق هذا خلال ظامن» #الاصسل الاشعام بالققين يفا تدا 
بالآلي» وانتهاء بالإبداعي. 


ومن مجالات مهارات الكتابة: 
.١‏ مراعاة القواعد الإملائية الأساسية في الكتابة. 
؟. سرعة الكتابة وسلامتها من الأخطاء. 
". مراعاة التناسب بين الحروف طولا واتساعاء وتناسق الكلمات في 
أوضاعها وأبعادها. 
5 . تلخيص موضوع يقرؤه تلخيصاً كتابياً صحيحاً ووافيا. 





إضاءات 
جيجحُتتهتهتتت7ا7ا77طختااااااااا<< ريض 
ه. استيفاء العناصر الأساسية عند كتابة خطاب. 
الإقرهية افكارمق نوات تعحمهالة اللتوكات وار كينب المنايتلة 
. صياغة رسالة يرسلها إلى صديق في مناسبة اجتماعية معينة. 
اوضق مكار دح مناظر الطبيكة أو مشهك بتعية ونا :دقيقاء :و كانه عط 
5 ,5 
مقروء. 
في مهارق الكلام والكتابة يدرب الطالب على الكلام والكتابة» فما دور 
المعارف والمعلومات؟ 


الأصل أن يكون التركيز على كيفية عرض الطالب للمعلومات شفويا أو 
كتابياء لا كمية المعلومات؛ لذلك ينصح المعلم ومعدٌ الكتاب بأن لا يطلبوا من الطلاب 
الحديث أو الكتابة في موضوع تنقصهم فيه المعرفة والمعلومات؛ لأن التعثر الذي يحصل 
لهم سيكون بسبب نقص المعلومة لا بسبب ضعف الكفاية اللغوية. وباختصار فنحن 
نقيس المقدرة اللغوية والكفاية اللغوية» لا كمية المعلومات. 


وبالمقابل؛ ينبغي ألا تكون موضوعات القراءة والاستماع سهلة جداًء فهاتان 
المهارتان على عكس ما مضى في مهارق الإنتاج» فإذا وضعنا نصاً للاستماع أو للقراءة 
حول موضوع سهل حدا يعرفه الطالب من سحبراته» ثم سألناه أسئلة استيعابية» فقد 


يجيبناء لا من فهمه للمسموع أو المقروءء بل من خبرته وذاكرته» وهنا لا يتحقق الحدف 


(؟5) - انظر: دليل عمل في إعداد المواد التعليمية لبرامج تعليم اللغة» ص ١1/7 - ١٠/5‏ 


7 مسحو ا 





إضاءات 
جججككتكتتج777ا7ا07ااااااااااا##2//7<ا<» ريط 
من النص المسموع أو المقروء» ولكن يمكن أن يكون هذا السهل مشلها !5ل تكدن 
الأسئلة مباشرة» أو كان في النص حوار وتصحيح. 


كيف تقيّم الأداء الكتابي لطلابك ؟ 
انطلاقاً من أن الأصل في الكتابة أنه تحويل الفكر إلى لغة مكتوبة تحمل المعاني 
الهمدف؛ لذلك يجب أن يعتمد التقييم على مدى أداء هذا الهدف بالدرجة الأولى وليس 


جودة الرسم. 


رمك اغصاد الحقول شرج النال اتيم التصرصض الكوة: 














وضوح الأفكار و ثراؤها 424 
القواعد ١‏ 
الإملاء وعلامات الترقيم ١‏ 
جودة الخط و إخراج النص 5 / 
ثراء المفردات 1 








والأخطاء الكتابية نوعان: 

أخطاء يشترك فيها أهل اللغة ومتعلموهاء مثل الخطأ في كتابة الألف اللينة ف 
الآخرء وكتابة الحمزات المتوسطة» وكتابة ما ينطق ولا يكتبء أو ما يكتب ولا ينطق» 
وأخطاء يغلب وقوعها من متعلمي اللغة» مثل الأخطاء الناتحة عن الخطأ في النطق» أو في 
عدم المعرفة ببنية الكلمة. 









































إضاءات 
جحح<<(+<<اا 0 
معالجة الأخطاء الكتابية معتمد أساسا على المستوى اللغوي: 
© عند اللمبتدئين لا يعالج في أول الطريق إلا الخطأ في رسم الحروف العادية. 
© إذا كان السبب ناتحا عن الخطأ في النطق» أو عن نقص في معرفة البنية 
التركيبية الأساسية» فعالج السبب يما يناسب المستوى اللغوي. 
© إذا احتاج علاج الخطأ إلى مرحلة متقدمة من المعرفة بقواعد اللغة» فاكتف 
بالتصحيح دون الشرح والتفصيل. 


ه إذا كان الخطأ في قاعدة شاذة» ولا يؤثر في وصول الرسالة» فاتركه مؤقتا. 


0 


عمال الاط اليش : فتروررا قل بدلة اللتفزمة رافظ ا قري 

© وعلى العموم؛ فإن الخطأ الذي لا يعيق وصول رسالة الكاتب لا يُنَالْعْ في 
تصحيحه. وأما ما يعيق وصول الرسالة فإن تصحيحه ألزم. 

توجيهات لتدريس الكتابة: 

© الكتابة الآلية مرحلة أولية» ويجب أن ينتهي الاهتمام بها بعد السيطرة عليهاء 
لينتقل الاهتمام إلى الكتابة العقلية. 1 

© الحدف الأساسي للكتابة العقلية هو وصول رسالة الكاتب؛ لذا لا ينصب اهتمام 
المعلم إلى الصحة الإملائية فقط. 

© اختر موضوعات الكتابة العقلية ( التعبير الحر ) ثمّا يعرفه الطلاب» ولا تنقصهم 
المعلومات عنه. ومثل الكتابة في ذلك الكلام. 





إضاءات 
# ص ل سس رز 
درس تطبيقي في الكتابة 7 * 
التدريب ( ١‏ ): مر بقلمك. 
ار 
رز 
و 
التدريب ( ” ): مر بقلمك. 


ع 


اس 


موز 

أس 

دريب ( ف ) ملي اكروفء لفح عَم 
« الات هيت ل 4 


9 ؟- ج بال 41 


599) - انظر: العربية بين يديكء الطالب )١(‏ الوحدة الأولى. 





إضاءات 


قلططللل طحق 
العدريب ( 5 ) صف الصُورَة في ناث جُمَل. 


إجراء التدريبات: ؛ 
إجراء التدريبين: ( ١‏ - ؟ ) مر بقلمك. 
عله اقرأ الحروف الثلاثة/ الكلمات الثلاث. 
عه اطلب منهم الإعادة بعدك. 
عه قل للطلاب: مر بقلمك على الحروف / الكلمات المكتوبة باللون الخفيف. 
عل راقب طلابك؛ وتأكد من أنهم يكتبون من اليمين إلى اليسار ومن الأعلى إلى 
الأسفل. 


إجراء التدريبين:  (‏ - 5 ) انسخ. 
ع اطلب من الطلاب قراءة الحروف الثلاثة/ الكلمات الثلاث. 
عل قل: انسخ كل حرف من الحروف الثلاثة / كل كلمة من الكلمات الثلاث 
أربع مرات. 
عل راقب طلابك؛ وتأكد من أنهم يكتبون من اليمين إلى اليسار» ومن الأعلى إلى 
الأسفل. 


(44) - انظر: العربية بين يديك» الطالب )١(‏ الوحدة الأولى. 

مه يم 
حر حا د بت 
حدق 3 0 2 


- 
د 


إضاءات 

#جبب 7-7 ري 
إجراء التدريب ( 8 ): صل بَيْنَ الحروفء لتُصبح كلمَة. 

عه: اطلب من الطلاب وصل الحروف. 

ع اطلب منهم قراءة الكلمات بعد ذلك. 

ع راقب طلابك أثناء الكتابة. 

ع صحح أخطاءهم أولاً بأول. 

اطلب منهم هجاء الكلمات السابقة فردياًء والكتب مغلقة. 


إجراء التدريب (5 ): صف الصُورّة في ثلاث جُمّل. 
ع وجه الطلاب إلى وصف 0 للقي ان وس علقت بالأسغلة: إن كانوا ف 
حاجة إلى ذلك. 
لو اير يعطن الطلاب» لوصنف الصورة تفقهياً. 
لذ بعد أداء التدريب شفهياء اطلب من الطلاب كتابة اللعمل. 
ع مر على الطلاب في أماكنهم؛ وصحح إجاباتهم. 
ع احتر بعض الطلاب لقراءة ما كتبوه. 





الباب الخامس 


0 تدريس البتدئين 
© التدريبات اللغوية 
0 من مشكلات تعليم اللغة العربية لغير الناطقين يما 


إضاءات 


ِنْ تدريس المبتدئين يحتاج إلى مهارات خاصة وقدر من المعرفة بعلم النفس؛ 
والعمل مع المبتدئين يحتاج إلى الصبر» وهو ممتع شائق» لأن مقدار الحماس والدافعية 
يكون لديهم في أعلى مستوياته عادة» وخاصة لدى المبتدئين الحقيقيين» حيث يتقدمون 
بسرعة ملحوظة بمكن قياسها. لكن بعض المبتدئين قد تعوزهم الثقة بعد عدة محاولات 
غير موفقة للتعلم» ونقصد بم المبتدئين الوهميين» ومن ثم بمكن أن يصابوا بالإحباط بكل 


سهولة. 


وهناك آخحرون من اللمبتدئين لديهم أفكار راسخة حول الطريقة الى يودون 
تعلم اللغة بها؛ فمنهم على سبيل المثال من يعتقد أن حفظ المفردات كفيل أن يقوده إلى 
تعلم اللغة» كما أن كبار الس مق المبعذكين يحسبون دائماً نهم لا يستطيعون تعلم اللغة 
بالسرعة والكفاءة اللتين يتعلم بها الصغارء وهذا ليس حقيقياً. 


معظم التقلمنه قن امن فى مقوق للق سنؤاء أكانوا من الصغار أم من 
الكبار- تكون ذاكرقم في اللغة الأحنبية ضعيفة» فهم يحتفظون بالمعلومة لفترة محدودة 
دا وبعدها ينسوفاء وهناك نسبة ضئيلة منهم لديها ذاكرة قوية. ومن ثم إذا أحريت 
تدريياً شفوياً مع إحاباته» فمن الأفضل أن تكتب الإجابات باختصار على السبورة؛ في 
المرحلة الأولى من تعليم اللغة »خاصة إذا أردت من الطلاب أداء التدريب كتابة فيما 


إضاءات 
ههجججتتتتت7اا7ا7اا؟اا» ريط 
تعدت الاتحاهات قِ كيفية البدء مع المبتدئين قُ تعلم اللغة» وأبرز هذه 


الاتحاهات : 


© الاتحاه التقليدي القديم : والذي يبدأ بتعليم حروف الحجاء مع 
الحركات» ثم بكيفية كتابة هذه الحروف ووصلها لتكوين الكلمات. 
© والاتنحاه الحديث : المعتمد على البدء بالحوارات. 


ولكل واحد من هذين الانحاهين فلسفته وحججه واعتراضاته على الآخرى وهذا 
مثال لكيفية السير في كلا الاتحاهين : 
١‏ - البدء بالحروف ثم الكلمات : 











111 ح< تت مان عاد 

7 1 ب 
أكل شَأل قرأ يدو نبع | كسب 
أحذ دأب بدأ بيك قبر باب 
سك رس صدأ بركة كبر كتاب 
أرقن ا تقاي ؟ اا بشرة | ثبت | كتب 
أدب | كأس ميزنا باذنحان |1 حبر عيب 

















1ت اليم بالشوارابت + 


> الطد اليك حاو ايك السادم 


- مااسمك؟ - اسمى عمر 















































إضاءات 


هججُكتتتا7ا7ااخ7تاااااااا#<س: )يض 


- من أين أنت ؟ - أنا من مكة. 
ب قوت اناك #حاهر جوواطي د 


فأصحاب الاتجاه الأول : 
© يرون البدء بالجزء ثم التدرج إلى الكل. 
© ويتساءل كثير منهم عن إمكانية البدء بالحوار مع المبتدئين تماما تمن لا يعرف 
حروف العربية» ويقولون كيف يعرف المتعلم الحوار مثل: السلام عليكم - 
وعليكم السلام... وهو لا يعرف قراءة حروف امبادلة ولا كتابتها ؟ 
» وأصحاب الاتجاه الثاني : 


0 


0 


0 


يزؤة التق بالكل 6 التجرك للعزمة الأجراء جما . 

ويرون أن أصل اللغة لا يرتبط بالقراءة والكتابة. 

ويرون أن أساس المشكلة لدى الاتجاه الأول يكمن في ربطهم تعلم 
اللغة بالرسم قراءة وكتابة؛ والحوار في أصله استماع فكلام؛ ولا يلزم 
فيه النظر إلى المككتوب» وترتيب القراءة والكتابة في تعليم اللغة متأخرء 
والإنسان يكتسب لغته الأم دون الحاجة إلى الرسم والقراءة والكتابة؛ 
وهكذا يبدأ تعلم اللغة الثانية أو الأجنبية. 

ويرون أن من أسباب التصور الخاطئع عن دور الحوار عدم إدراك 
الطريقة الصحيحة لتدريسه» وظنوه يقرأ ليحفظ» والطريقة الصحيحة 
هي الى بجعل الدارس ينغمس في اللغة الهدف». ويتقمص شخصية 
أصحاب الحوار» ويؤديه تلقائيا وعن وعي بالدورء لا برد سرد 


عد 7 


7 00 


كت 065١‏ 0-6 
د لوه 





إضاءات 
4------------------------ 27# يه 
0 ويرون أن من عيوب الطريقة القدعة : 
” أنّها تستغرق وقتاً طويلاً قبل الدحول في تعلم اللغة الفعلي. 
0 وأن العدد الكبير من المفردات الي حلبت لبيان كيف يكتب 
الحرف في أول الكلمة و وسطها وف آخرهاء ينقل كاهل 
المتعلم ولم تبن على مبدأ الشيوع. 
” وأن الدارس لا يستفيد منها باعتبارها مفردات تعليمية ؛ حي 
وإن عرف معناها بالصور أو بغيرها ؛ فإنه لا يستخدمها ولا 
يدرب على استخدامها. 
” فهي مفردات خاملة» ومع مرور الزمن تنسى تمامء كما يرون 
أن الاتحاه الصحيح لتعليم اللغات الحية هو الذي يعتمد الحوار 
مدحلاً لتعليم اللغة. 


" القاعدة البغدادية " و " القاعدة النورانية " ونحوهما : 

وهاتان القاعدتان وأمئالهما تلتقيان إلى حد كبير مع الاتحاه الأول الذي يبدأ 
بالحروف ثم بالكلمات» وتمحونانة غالبا للقراءة والكتابة في الكتاتيب وحلقات تعليم 
القرآن الكريم» ودورهما في هذا التعليم لا بأس به» ولكن من تعلم بُما قد يجيد تلاوة 
القرآن الكريم بل حفظه؛ ولكنه قد لا يعرف العربية» فهما علمتا القراءة ولم تعلما اللغة» 
ولو تعلم أصحابها بالطريقة الصحيحة لجمعوا بين قراءة القرآن وفهم معناه بعد تعلم 
اللغة. 

ولم أرَ في عيوب الناس عيبا كنقص القادرين على التمام 

إذن دورهما جيد لقراءة القرآن لا لتعلّم اللغة. 





إضاءات 

جص سس ري . 
دور الحوار في تعليم اللغة: 

للحوار أهمية كبيرة في تعليم اللغة» فهو غاية ووسيلة في الوقت نفسه: غاية 
لأنه الصورة المركزة محتويات الدرسء والأساس الذي يمد الطالب بألوان من الجمل 
والتعبيرات والألفاظ والأصوات الي يحتاج إليها الطالب» وبخاصة عند التدريب على 
مهارة الكلام. والحوار وسيلة» لأنه يضم التراكيب النحوية والمفردات في مواقف 
وسياقات مختلفة» تعتمد عليها التدريبات اللغوية لتأحذ بيد الطالب نحو استعمال اللغة 
وممارستها في التعبير والاتصال. وعلى المدرس أن ينظر إلى الحوار» والتدريبات الي 
تليه» باعتبارها كلاً لا يتجزأء كما أن دور الطالب لا ينتهي بمجرد استيعاب الحوار 


وحفظه وإعا باستخدامه قُ مواقف الحياة المماثلة. 


من سمات الحوار: 
يحكي المواقف اليومية الحقيقية. 
* قابل للمحاكاة والتطبيق. 
»ء جمله قد لا تكون مترابطة ثما يتيح لمعد الكتاب حرية احتيار المفردات 
والتراكيب. 
يخدم الجانب الاتصالي للغة. 
؟ الحانب التشويقي فيه كبير. 
*؟ استخدامه يشعر الدارس بتقدمه في تعلم اللغة. 
يتيح للدارس ممارسة ما تعلم فعليا حارج الصف. 





إضاءات 
لللصمنلق 
درس تطبيقي في الحوار "أ 


حليل: وَعَلَيْكُمْ السسّلام. 
حالد: اسّمي خالد» ما اسك 6 


كيل سبي جيل 
اله كيف خالك ؟ 
حليل: بخير» لضي لله 
مك حال اقلت ؟ 


عالدة يشر والكمد لله 


خحطوات عرض الحوار: '* 
هه التحية: حي الطلاب بتحية الإسلام» وتلقّ إحاباتهم عليها. 
له إعداد السبورة: اكتب التاريخ» وعنوان الوحدة: أو الدرس» ورقم 
الصفحة. 
ته المراجعة: وتشمل مراجعة الواحب المنرلي» إن وحدء ومراجعة الوحدة؛ 
أو الدرس السابق» وتتضمن المراجعة العناصر والمهارات اللغوية» وا محتوى 
الثقافي. 


(55) - انظر: العربية بين يديكء الطالب )١(‏ الوحدة الأولى. 
(57) - انظر: العربية بين يديكء المعلم )١(‏ الوحدة الأولى. 
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إضاءات 
1105555555552 
لل التمهيد للدرس: ناقشن الطلاب فق الضور اللضاحبة للحوان» عن طريق 
الأسئلة. 
عه المفردات الجديدة: احتر من المفردات الحديدة» ما تعتقد أن الطلاب لا 
يفهمون معانيها عن طريق السياق» وسجلها على السبورة» وناقش 
الطلاب في معانيها. 
ع الاستماع والكتب مغلقة: اطلب من الطلاب إغلاق الكتب» والاستماع 
عدا أدر الفسيفيا + او 1 اراز 
+ الاستماع والكتب مفتوحة: اطلب من الطلاب فتح الكتب» والاستماع 
عدا وادر الس أو سوال 
ع الاستماع والإعادة: اطلب من الطلاب إغلاق الكتب» وإعادة الحوار 
بعدك جماعياً» ثم قسم الطلاب إلى مجموعات» واطلب من كل مجموعة 
أذ كودي حرا عو اتلوار. ضير يغدة للق ظالبين» كدان اخوار ثناتيا. 
للق طني من الظلاك أدلو اكوا اميا ون ريق البومات» وثنافيا 
والكتب مفتوحة. 
لاله اطلي من الطلكب أذاء الكوان افيا وه .ظريى المررطات: وثافا 
والكتب مغلقة. 


ماذا تفعل في صف به خليط من المبتدئين الحقيقيين والمبتدئين الوهميين ؟ 

قلما يخلو صف من خليط من الطلاب المبتدئين الحقيقيين وآخحرين من المبتدئين 
الوهميين» غير الحقيقيين. فإذا قابلتك مثل هذه المشكلة» ننصحك بألا تجعل المبتدئين 
الوهميين يستأثرون باهتمامك ولا .ععظم وقت الدرسء» وفي الوقت نفسه حاول أن لا 
تفقدهم خاصة إذا ظنوا أن البرنامج في غاية لصره شجعهم على التركيز على 





إضاءات 
جُججكتتتتتتتت7ت77ا7ا7ا7اااااااا7/؟©!<ا!» ريط 
جحوانب يمكن أن يطوروا فيها مهاراتهم ( كالنطق على سبيل المثال )» ولا تدعهم يظنون 
أنهم ملمون بكل شيء. ويمكنك الاستفادة منهم - أو من بعضهم- في معاونة أقرافهم 
الأخرين» و ستجد أن تفوقهم على المبتدثئين الحقيقيين سرعان ما يتلاشى مع تقدمك 2 
البرنامج. 


ماذا تفعل إذا لم يتمكن طلابك من أداء الحوار أداء صحيحا ؟ 
إذا كان الحوار طويلاء أو رأى المعلم أن الدارسين يصعب عليهم أداؤه دون 
النظر إلى الكتاب في نهاية الدرس يمكن أن يعالح ذلك بأحد طريقين أو يما معاء 
والطريقان هما: 
20 تقسيم الحوار إلى أكثر من قسم. فإذا أحادوا القسم الأول انتتقل إلى 
القسم الثاني» وهكذاء فإذا أحادوا آحره طلب منهم أداء الحوار كاملا. 
00 يضع أمامهم بعض الصور الي تقودهم إلى تذكر مبادلات الحوار 
مرتبة. 
مراعاة المستوى اللغوي 
من الضرورة عند التحدث إلى الطلاب» أو شرح درس لهم مراعاة المستوى 
اللغوي» الذي وصلوا إليه؛ فالمستوى اللغوي الذي تتحدث به لطالب مبتدئ» يختلف 
عن المستوى اللغوي الذي تتحدث به إلى طالب متوسطء أو متقدم. فعليك أن تختار 
مفردات قد ألفها طلابك» وتراكيب لغوية وقوالب نحوية درسوها. 
أمّا استعمال مفردات صعبة» أو تراكيب معقدة, فقد يفقدك التواصل مع 
طلابك؛ وهذا يؤدي إلى عدم الاستجابة المرحوة. ومن هذا القبيل 2 السرعة الي 





إضاءات 


تتحدث ها إلى طلابك» فينبغي التحكم في السرعة؛ الى تنطق يما العبارات» فتكون 
وسطا يق السرظة العاليقه والنطم الشسيك. 


وهذه بعض التوجيهات لتدريس المبتدئين: 

ع ابدأ بالسهل الشائع. 

َه صغ تعليمات الدروس والتدريبات بأوضح عبارة وأسهلهاء بل اكتف بالرمز 
إن وحدء وأعط مثالا. 

احعل كتابك أو طريقتك تسير على نظام هندسي محدد وموحد بقدر 
الإمكان؛ ليكتسب الطالب استراتيجيات معيّنه تساعده على الأداء الأمثل. 

ع حاول ألا تعلم أكثر من شيء واحد في الوقت نفسه. 

ع حاول أن تقود طلابك إلى أداء التدريبات أداء صحيحاء ولا تجعل التدريبات 
تتحول إلى اختبارات. 

لل علمهم ما يمكن تعليمه لا ما ينبغي تعلمه. 

ع شجع طلابك على ممارسة اللغة» واجعل لدورهم نصيب الأسد من الدرس. 

ع لا يشغلك الحيدون عمّن هم أقل منهم. 

ع بِيّن المعيى دون أن تدخلهم بما هو أصعب؛ فتجمع عليهم بين الصعوبتين. 

هه اغرض المفردات: الحديدة يتراكيب: قد #علموغاء واغرض _التراكيب. الجديدة 
عفردات قد تعلموهاء ويستغن من ذلك الدرس الأول؛ حيث لا مناص. 


ع ابدأ بالحوار» وشجع طلابك على تقمص شخصياته وأدائه أداء صحيحا. 


وعم 9 


: 1003-5 
بح د ل كنت ١‏ 0 -- 
حسم 0 : 3 كن 





إضاءات 


هيجحُُحتتا7ا7ا7ا7اخخ7تااااا<: ريض 


التدريبات اللغوية"” 


تعد التدريبات ضرورية ؛ فالمتعلم يراد له أن يكتسب مهارة؛ والمهارة تحتاج 
إلى تدريب ومران؛ وما لم تكثف التدريبات لا تتحقق السيطرة على اللغة» فمتعلّم اللغة 
ىا ادي زورك و ارقم رمعا ابوك ررس لسارو ةا دري د 
تقديمه له بل لا بدّ من أن يتدرّب المتعلم على ذلك لينغمس في اللغة ولتثبت في ذهنه 
ولتجري على لسانه وقلمه؛ وهنا تبدو أهمية التدريبات اللغوية في حمل المتعلّم على ممارسة 
اللغة . والتدريبات اللغوية الحديثة بصورة عامة تنقسم إلى ثلاثة أقسام رئيسية هي: 


نه التدريبات الالية. 


90 تدريبات ال معين. 


مه التدريبات الاتصالية. 
ويقوم التقسيم السابق على المعايير التالية: 


١‏ - السلوك النهائي المتوقع من الدارس. 

؟ - درحجة التحكم في الاستجابة. 

* - الأسلوب التعليمي المستخدم في التدريب. 
- معيار اختيار الاستجابة. 


(40) - د. مختار الطاهر حسين» تعليم اللغة العربية لغير الناطقين يما في ضوء المناهج الحديئة » ص ص 54 ١ه‏ - 


5ه 








إضاءات 
4----------- ا 4 
أ- التدريبات الآلية: 
هي التدريبات الي يتم فيها التحكم التام في استجابة الدارس» بحيث تكون 
هناك استجابة واحدة» هي الاستجابة الصحيحة؛ الي على الدارس أن يأقِ بها. ولأن 
التحكم كامل في استجابة الدارس» فهو في غير حاجة لفهم المعى» كما أنه يستطيع أداء 
العمل بشكل صحيح, وإن لم يكن منتبها في أثناء التدريب. 


وتس كلازياك الالبه دل توفي 31 للشو الآ ضف ره الدازش نهدا 
النوع من التدريبات» بإحراء بعض التغييرات في البنية» بناء على المثيرات الي يتلقاها من 
المدرس» أو الشريط أو الكتاب» أو عن طريق الصورة أو الأشياء المحسوسة. 


ويوضح المثال التالي» هذه الآلية الى تتسم بها تدريبات الاستبدال. 


هل عندكم شاي ؟ (ماء) 
هل عندكم... ؟ ( قهوة ) 
هل عندكم... ؟ ( عصير ) 
هل عندكم... ؟ ١‏ حليب ) 


هل عندكم... ؟ (تلج) 
هل عندكم... ؟ ( شاي ) 
فالدارس في مثل هذا التدريب الآلي» يعيد النمط أو البنية الي يقدمها المدرس» 
وكل ما يفعله هو إحراء تعديل منتظم في آخر الجملة» بناء على المثيرات الى يتلقاها. 





إضاءات 
به>جُككتتتتتتتتا7ا7ااا0تااااااا<<<!: ريض 
و تعتبر تدريبات الإعادة والترديد فواذياً آخر لهذا النشاط الآليء كما يتصح من 
المثال التالي: 
استمع ا ثم أعد الحمل التالية: 


اا اليا 
نحن نكتب التقرير الأسبوعي. 
هو يكتب التقرير الأسبوعي. 
هي تكتب التقرير الأسبوعي. 


أنتَ تك التقرير الأسبوعي. 








إن كل ما يقوم به الدارس في مثل هذا التدريب هو الاستماع جيداً إلى المدولن 
أو الشريطء ثم الترديد بعده. ويستخدم هذا النوع من التدريبات الآلية عادة في المراحل 
الأولى من تعليم اللغة» لسهولة أدائه» إذ إن الدارس لا يأتي بشيء من عنده. وتفيد 
تدريبات الإعادة في عرض الخصائص الصوتية للغة الأحنبية» وتساعد الدارس على 
اكتساب النطق السليم» والسيطرة على الأبنية النحوية. 


ويعتبر تدريس الحوار» نوع من تدريبات الإعادة الآلية» فالدارس يستمع إلى 
جمل الحوار» بصورة كافية» تمكنه من تمثل خصائص اللغة الأحنبية» ثم يأخذ في إعادة 
جمل الحوار خلف المدرس أو الشريط. 

إن الحدف النهائي المتوقع من التدريبات الآلية» هو سيطرة الدارس على النمط 
بشكل تلقائي» وهذا الحهدف الذي تسعى التدريبات الآلية إلى تحقيقه يتصل .عفهوم أن 























إضاءات 
هجُجتتتتا7ا7ااا77ااااااااااااا2 ا ريط 
اللغة نوع من العادة والسلوك, وهو المفهوم الذي نادت به مدرسة سكنر السلوكية:؛ الي 
تدعى بأن التعلم يقوم على النظرية الشرطية ويتحقق عن طريق التعزيز الفوري» وتغذية 
الدارس بالاستجابة الصحيحة ويتم التعلم في هذا النوع من التدريبات عن طريق القياس» 
والنقل المطابق للأنماط. 


ومن الواضح أن التدريبات الآلية تتعلق بالمستوى الآلي من تعلم اللغة» وتؤدى 
بالدارس في أحسن حالاتقا إلى السيطرة على المهارة اللغوية» لا الكفاية الاتصالية. ويجحب 
أن نشير هنا إلى أن التدريبات الآلية نشاط ضروري ومهم في تعليم اللغة الأحنبية» وعلى 
المدرس أن يضع في اعتباره - وهو يقدم هذه التدريبات- أن الدارس يستطيع أداءها 
بنجاح؛ وإن لم يفهم محتواها. ومن هنا ينبغي التأكد بصورة مستمرة من أن الدارسين 
يؤدون تلك التدريبات مع الفهم محتوياتها. 


وهناك عدة وسائل تساعد المدرس على ذلك» كأن يسأل الدارسين عن معان 
الكلمات أو العبارات أو الحمل» الي يتوقع أنهم لا يفهمون معانيهاء ولكي نساعد 
الدارسين على الفهم» يستحسن استخدام الصورة» بشكل منتظم في تدريبات الأغاط. 


لقد وجّه نقد عنيف ف الفترة الأحيرة للتدريبات الآلية» اليّ تبنتها الطريقة 
السمعية الشفهية» ورغم أن ذلك النقد صائب في كثير من جوانبه» إلا أن الدعوة إلى 
الاستغناء عن تلك التدريبات غائياً أمر غير سليم. ذلك أن التجربة أثبتت أهمية تلك 
التدريبات» بخاصة في المرحلة الأولى من تعليم اللغة» حيث تساعد الدارس في السيطرة 
على أنماط اللغة الأساسية. 





إضاءات 
ورغم أهمية هذا الدور الذي تقوم به التدريبات الآلية» نرحو أن ننبه إلى أن 
الدارس؛ إذا اكتفى بتلك التدريبات» فلن يصل أبدا إلى مرحلة التعبير عن أفكاره 
وعالمه الخاص. ولكى يتحقق هذا الحدف . يجب أن يتلقى الدارس بالإضافة إلى 
التدويباك» الاليةة أنواعا احرف مم المدزياكه واغافنة رياف السنء وديا 


الاتصال. 


ب - تدريبات اللمعنى: 

ف تدريبات المعى» لا يزال هناك نوع من التحكم في استجابة الدارس» إلا أن 
الدارس في هذه التدريبات يمكنه, التعبير عن المعيى» بأكثر من طريقة» وهي في هذا نختلف 
عن التدريبات الآلية ال تخلو تماماً من عنصر الاخختيار. 


وتختلف تدريبات المعئ عن التدريبات الآلية كذلك من الناحية الإجرائية 
فالأوك تفوف فرذي 'ففظه آما"القدريات: لكيه فمكة أداقها قرفي وتجاعيا» وق 


ومن الفروق المهمة بين تدريبات المعن» والتدريبات الآلية» أن الدارس لا 
يستطيع أداء تدرييات المع بشكل صحيح, ما لم يكن على معرفة كاملة بطبيعة البنية 
النحوية» وبالمعئ المعجمي الذي تحتوي عليه. 


أما التدريبات الآلية فيستطيع الدارس أداء كثير منها بشكل جيد؛ وإن جهل 





إضاءات 
هجُجكجتكُتتتتتتا7اا77اااااط؟اااا» ريط 
عند تقديم أسئلة المعى يجب أن يقوم المدرس بطرح السؤال أولاً» ثم يختار بعد 
ذلك الدارس الذي سيقوم بالإحابة» ويهذا الأسلوب يطمئن المدرس إلى أن جميع 
الدارسينء يتابعون الأسئلة. 


وير مثال لتدريبات المعى» تدريبات السؤال والجواب» الي تستخدم عادة في 
التدريب على فهم المقروع.» وفهم المسموع» والمثال التاليي يوضح هذا النوع من 
التدريبات: 


نص: 

" حضر السيد فريد من السودان إلى القاهرة» درس اللغة العربية فٍ جامعة 
القاهرة» وبعد الدراسة رجع إلى السودان» وهو الآن موظف كبير في ا خرطوم " . 
أسئلة: 

١‏ - من أين السيد فريد ؟ 

١‏ - أين درس ؟ 

* - هل حصل على شهادة جامعية ؟ 

- هل هو طالب الآن ؟ 


إن الاستجابة المتوقعة في تدريبات المعئ معروفة للمدرسء مثلها في ذلك مثل 
الاستجابة المتوقعة في التدريبات الآلية» ففى كلا النوعين من التدريبات يجب على 


الدارس أن يصدر استجابة بعينهاء وهي استجابة يعرفها المدرس مسبقا. والفرق الوحيد 





إضاءات 
ين الاستعاية فق تذريتات. العى» والتازيباتت الآلية: أما ى "الأول تعد صورا وأشكالا 


مختلفة» أما في الثانية» فتأق في شكل واحد, هو الشكل الذي يقدمه المدرس. 


وتنم تغذية الدارس في تدريبات المع بالمعلومات الي عليه أن يأيِ بها في 
استجابته» من عدة مصادرء مثل المواد المقروءة والمسموعة» وقد يستمدها من المدرس» أو 


من الموقف المحيط به أو من البيئة الى يعيش فيها في الصف» وحارجه... إلخ. 


وبناء على ما تقدم نستطيع القول» بأن تدريبات المعين» تقوم على ركنين هما: 
١‏ - معرفة المعيئ المعجمي للكلمات. 
؟ - معرفة البنية النحوية الى تحتوى على الاستجابة. 


وق تعطق لزاه مدل بارتب لسع حوره جل يترلن باالقريين» كل ينال 

الدارسين عن محتواهاء وقد يتولى الدارسون طرح الأسئلة بأنفسهم, كامثال التالي: 

م - صلى آدم الجمعة في المسجد الكبير. 

ط -١‏ أين صلى آدم ؟ 

ط؟ - صلى آدم في المسجد الكبير. 

ط” - ماذا صلى آدم في المسجد الكبير ؟ 

طع - صلى الجمعة. 

طه - من صلى الجمعة في المسجد الكبير ؟ 

ط5 - آدم. 





إضاءات 
هجُجججتجتتتتت77خ7اا000ططا؟#؟<ا!<ا: ريط 
وعند تقديم أسئلة المع للدارسين» يجب أن يقوم المدرس بطرح السؤال أولآ ثم 
يختار بعد ذلك الدارس الذي سيقوم بالإحابة» وبمذا الأسلوب يطمئن المدرس إلى أن 


جميع الدارسين» يتابعون الأسئلة. 


كماد كركااخننا شق #الاجانة عن تدرييات المعيق تكون :قرهية) وعن انيلا 
أن يسمح للدارسين بالإحابة في وقت واحدء كما يحدث في التدريبات الآلية» وذلك 
لأن تدريبات المعئ ليست كاملة الآلية» بل فيها شيء من الاختيار» وهو الذي يؤدى 
أحياناً إلى اختلاف الدارسين في اختيار النمط» الذي يحمل إجاباتهم. 


ومن الأفضل ألا يكتفي المدرس في تدريبات المعين؛ بإحابة دارس واحدء ولو 
كانت إجابته صحيحة؛ بل عليه أن يعطي الفرصة لدارس آخرء أو أكثر ح يستخدم 
اله رشي3 اغامذا عليه بون التحكيو ويستتدنين انكر ور ضيفة الأيظلة فق كدوريات لمعن 
غير مطابقة لعبارات النص» حي لا تكون إجابات الدارس آلية منقولة من النص دون 
فهم» كما يحدث في التدريب الآلي» حيث يقوم الدارس بنقل الإحابة حرفياً من النص» 
ودون تعديل» كما في المثال التالي: 
لص 

ذهب كريم مع بعض أصلقائه إى الطارء واستقبلوا صديقاً هم. حضر هذا 
الصديق - واسمه حمود- من الشرق الأوسطء إلى أمريكاء لدراسة اللغة الإنحليزية 
والتاريخ. ذهب كل الأصلقاء لزيارة كريم وعائلته. أعدت بنت كريم القهوة العربية 


للزائرين» شربوا القهوة العربية» واستمعوا بعد ذلك للأخبار. 





إضاءات 


أسئلة: 


* - لماذا حضر محمود إلى أمريكا ؟ 


فالدارس ف مثل هذا التدريب يقوم بنقل العبارات والجمل نفسهاء دون تعديل» 
ويمذا يتحول تدريب المعئ إلى تدريب آلي. والأفضل من هذا الأسلوب» تقديم أسئلة 
المعى في أغماط تختلف عن تلك ال ترد في النص» وبذلك نطمئن إلى أن الدارس يجيب 
عن فهم. 


ج: التدريبات الاتصالية: 

المدف من التدريبات الاتصالية أن تمكن الذارس من تحدّث اللغة الأجحتبية بشكل 
عادى وأن تجعله قادراً على فهم ما يسمع دون خطأء ويمذا يتحقق الاتصال بينه وبين 
أهل اللغة. ولا تخضع استجابة الدارس في التدريبات الاتصالية» لأي نوع من أنواع 
التحكمء إذ إِنْ الدارس حر في أن يقول ما يشا كيفما شاء. 


وهناك فرق كبير بين التدريبات الاتصالية من ناحية» وتدريبات المعئى 
والتدريبات الآلية من ناحية أخرى» يتمثل ف أن الدارس يأ في التدريبات الاتصالية 


.كمعلومات جديدة) فهو يتحدث عن نفسه) وعالمه الخاص: ماذا فعل» وماذا سيفعل» 


وفيما يفكر. ومهما تكن إجابة الدارس» فهي أمر جديدء لا يستطيع المدرس أن يتنب به 





إضاءات 
مسبقا + :وهذا على عا" داك :ف "تدريياف المع والغذريبات١‏ الآلية معيف: لا يأن 


الدارس .معلومات جديدة من عنده. 


ويستغرق أداء التدريبات الاتصالية عادة وقناً أطول؛ بالمقارنة مع تدريبات 
المعيئ» والتدريبات الآلية حيث يقضي الدارس بعض الوقت في تدريبات الاتصال وهو 
يفكر في شيء يقوله للآخرين» ومن هنا يواجه الدارس نوعاً من المشقة» الي لا تخلو من 
المتعة» وهو يؤدى هذه التدريبات وبخاصة في المراحل الأولى من تعليم اللغة. أما تدريبات 
المعى والتدريبات الآلية فلا تحتاج إلى وقت طويل» أو جهد كبير» فالطريق ممهدة» وكل 


شيء بين واضح. 


وإذا انتقلنا إلى المدرس» فسنجده هو الآخرء يبذل جهداً أكبر» عند إجراء 
التدريبات الاتصالية» مقارنة بالجهد الذي يبذله في النوعين الآخرين من التدريبات» فهو 
في تدريبات الاتصال موجود دائم على المسرح,» يراقب الموقف» ويتدحل عندما يستدعي 
الأمر التدحل» على حين أن العمل في التدريبات الآلية مثلا» يمكن أن يسير بشكل جيدء 
ولو كان الملدرس بيعيدا م مسري 


. التدريبات الاتصالية‎ - ١ 
؟ - الاتصال الحقيقي‎ 





إضاءات 
هجحُجههه7ت777777جاااااااااا97ا7/؟©/!ا! ريط 
هذا التميبز يقودنا إلى أمر مهم هو أنْ التدريبات الاتصالية وسيلة إلى غاية؛ 
وهي الاتصال الحقيقي بأهل اللغة. وبناء على ذلكء فال محدف من التدريبات الاتصالية هو 
تدريب الدارس على عملية الاتصال» وقيئته لذلك. 


ومن الأفضل أن نشير هنا إلى أن التدريبات الاتصالية لا تؤدى وحدها إلى 
تمكين الدارس من الاتصال الحقيقي في المواقف الطبيعية» بل ليتحقق ذلك» لابد من وضع 
الدارس وجها لوحهء مع أهل اللغة في مواقف الاتصال الحقيقية» يستمع إليهم» ويتبادل 


غير أننا قبل أن ندفع الدارس إلى هذه المرحلة الأخيرة» ينبغي أن ندربه على 
الاتصال داحل الصفء والسبيل إلى ذلك هو التدريبات الاتصالية. 


والفرق الأساس بين التدريبات الاتصالية والاتصال الحقيقي» يتمثل في أن 
تدريبات الاتصال تعتمد في معظمهاء على مواقف اتصالية» غير حقيقية» بل هي معدة 
إعداداًء ما يضفي عليها شيئاً من الصنعة والافقعال؛ على حين أن الاتصال الحقيقي: 


ينبثق عن مواقف الحياة الطبيعية» دون نحضير مسبق. 


يحب أن نقدم للدارسين تدريبات اتصالية كافية» وأن نتيح لهم الفرص لتبادل 
الحديث» مع أصحاب اللغة داحل الصف» خلال مواقف اتصالية» فيها شيء من 
التحكم, ثم ننقلهم بعد ذلك إلى مرحلة الاتصال الحرء بأهل اللغة حارج الصف. 


جو 2 
- 0 - 
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ا 
جيك كج ١11‏ أإعيعة 
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إضاءات 

4 -----------4 

إن قل ناركن الغ راغي يطل ادا #امضام مايصلل فرتدلة لاصيال 
الحقيقي» ولكي نصل بالدارس إلى هذه المرحلة من الاتصال الحر يجب أن نركز على 
التدريبات الاتصالية» ونعطيها في المنهج المساحة الي تستحقها. وعلى المدرس - وهو 
يخرى تدريبات الاتصال- أن يضع في ذهنه دائماً أن السلوك المطلوب من تلك 
التدرييبات هو أن يصبح الدارس قادراً على إنتاج الكلام الطبيعي الذي سيستخدمه عند 
الاتصال بغيره. 


تقوم تدريبات الاتصال بتحقيق الانتقال الحر من مرحلة تعلم الأنماط اللغوية 


بشكل آلي» إلى مرحلة استخدام تلك الأغماط» في مواقف الاتصال الحقيقية» الملائمة لها. 


ولا زالت درحة التحكم في تدريبات الاتصال موضوعاً مفتوحاً للنقاش» ففريق 
يرى أنه لا مجال إطلاقاً للتحكم في الاستجابة» فالدارس حرء يصدر ما شاء من 
الاستجابات» كيفما شاء» ويرى فريق آخر أننا حى في تدريبات الاتصال في حاحة إلى 
درجة من التحكم. ويمكن القول إن الرأي الأول» صعب التحقيق في المرحلة الأولى من 
تعلم اللغة» فإذا سلمنا بأن الدارس حر في احتيار المعلومات والأفكار» فمن الصعب 
التسليم بأنه حر في اختيار الأثماط اللغوية ال يحملها رسالته» بل عليه أن يستخدم 
الأنماط الي درسها. وفي المرحلة المتقدمة تزداد جرعة الحرية. أما الحرية المطلقة على 


مشتوي: المعلواماك والأقاظ 'ذاقها مقع ى الاتصيال اشقيفى هيدا حن غرف التدراشة: 


وإذا قارنا بين تدريبات الاتصال وتدريبات المعيئ؛ فسنجد أن أهم ما بميز بينهما 


هو نوعية السلوك المتوقع في النوعين من التدريبات. فالدارس في تدريبات المع لا يأنٍ 





إضاءات 

صر 
بنع حديده ' بل المكلوعات الى يقذمها معر مداسه للمفوس بلدا بسي على هد 
سواء. وفيما يلي مثال لتدريب معيئ يوضح هذه الظاهرة: 

١‏ - مالون النافذة ؟ 

؟ - كم بابا في الصف ؟ 

* - أين يقف المدرس ؟ 

؛ - كم صورة على الحائط ؟ 

ه - أين الخريطة ؟ 


فجميع طلاب الصف يعرفون المعلومات الي يدلي بها الدارس» إذ هي معلومات 
مشاعةة: تحط م اتجيعا ولا تخص واحذا متهم دون "الآخرية .ولو خاب الدارسون 
جميعاً عن تلك الأسئلة » فستكون إجاباقهم واحدة من حيث المحتوى» وإن جاءت في 
أشكال لغوية مختلفة. أما في التدريبات الاتصالية» فالدارس أن .معلومات جديدة؛ لا 
يعرفها أحد من المحيطين به» كما يتضح من المثال التالي: 

١‏ - م وصلت أمس إلى البيت ؟ 

تمل كاة والداة موضودا ؟ 

* - هل شاهدت التلفاز ؟ 

: - كم ساعة استذكرت دروسك ؟ 

ه - ماذا تناولت في العشاء ؟ 

5- ميئئ نحت ؟ 

ويختلف هذا التدريب عن سابقه» حيث يستقبل الدارسون معلومات جديدة؛» لا 
علم لحم بها من قبل. ويحدث خخلط أحياناً بين تدريبات الاتصالء وتدريبات المعئ» 





إضاءات 

141558444 -111ة0252525255989099559999#: 
فيخيل للمدرسء أو لمعد المادة التعليمية» أن التدريب اتصالي» على حين أنه استيعابي» أو 
خليط من الاتصال والاستيعاب» كما في المثال التاللي: 
أحب عن الأسثئلة التالية ( الحوار ) 

) هل راشد سودان ؟ ( استيعابي‎ - ١ 

) هل أنت سوداني ؟ ( معنوي أو اتصالي‎ - ١ 

) هل راشد طالب ؟ ( استيعابي‎ - ١ 

4 - هل راشد ف الخمسين ؟ ( استيعابي ) 

ه - هل أنت مهندس ؟ ( معنوي أو اتصالي ) 

5 - من أين راشد ؟ ( استيعابي ) 


فالأسئلة ( ١‏ *؛ 4» 5 ) أسئلة استيعابية» لأن الإحابة عنها تعتمد على فهم 
النص» أما الأسئلة (؟, 5» 7 ) فقد تكون أسئلة معنوية» إذا كان المدرس على علم 
مسبق بالمعلومات الى يدلي بها الدارس» فإذا افترضنا أن المدرس يعرف جنسية الدارس» 
شيكرة: لدان تفل أ سراق 1 سوارة بغري "4 تعاب 1م 1ق كاتا انار 
يجهل لمعلومات الي يدلي بها الدارس» فيكون التدريب اتصالياً» ذلك أن المدرس» 
عندما يسأل الطالب من أين أنت ؟ إنما يريد أحذ معلومة حديدة لا يعرفها. 


ورغم الصعوبات الى تحيط بالتدريبات الاتصالية فهي تؤدى في النهاية» إلى 
تطوير مهارة الدارس الاتصالية» ويكون العمل في المراحل الأول يطينا بجداة وعيدها 





إضاءات 
جم ججككتكتكُتتتجحتتتاااااااااا00ا#<<: ريط 
الدارس» يحس بكثير من الضيق والسأم» وهو يؤدى التدريبات الآلية» فسيشعر بكثير من 
الراحة والسعادة» وهو يؤدى التدريبات الاتصالية» والسبب في ذلك» هو آلية العمل 
ونتائقة ون اللتالة الأول آنا ان اخالة العانية فاللذاركين ارس كوه من الايكان: 


ويحتاج الدارس في التدريبات الاتصالية» إلى كثير من التشجيع والتعاطف» أول 
الأمرء من أستاذه وزملائه على حد سواءء حى يعبر عن نفسه دون حوفء. ويتحدث 
دون تعثر» ومن هنا فإن كثرة التصحيحء وتتبع الأخطاء اللغوية» الي لا تؤثر في المع 
تشعر الدارس بالإحباط» وتفقده الثقة في نفسه. 


ويرتكب الدارس أحياناً بعض الأخطاءء وهو يحاول التعبير عن نفسه» ويعود 
السبب في ذلك إلى أنه يكون مستغرقاً بشكل كامل في محاولة إيصال الرسالة» في الوقت 
الذي نريده أن" فقل عيدا انز » فيما يتعلق بشكل الرسالة. أحد الأساليب الي 
تستخدم في التدريبات الاتصالية» هو إعداد المواقف الى يتم من خلالها التدريب» سواء 
أكانت تلك المواقف متخيلة؛ أم عا ديا وينبغي أن نعود 1 في التدريبات 
الاتصالية» على الإحابة الصادقة» وعلينا أن نوضح له هذه الحقيقة» فقد يظن بعض 
الدارسين» أن المطلوب منهم. أن يقولوا أي شيءء على حين أن المطلوب منهم شيء 
واحد فقط» هو ذكر الحقيقة الي لا يعرفها أحد غيرهم. 


فالدارس الذي نوجه له السؤال التالي: أين تسكن ؟ 
ويقول بأنه يسكن في ( حي النزهة ) على حين أنه يسكن في حي شعيء مثل 


هذا الدارس يهدم نكن استاسياء من أركان الاتصال» وهو النقل الصحيح للمعلومات. 








إضاءات 
بحججججتتل7ا07اااااااااا << ريط 
إن تدريبات الاتصال تخرج عن إطار المفاهيم الي طرحها سكنرء وأتباعه من 
السلوكيين» حيث لا تنطلق من القول بأن تعلم اللغة» عبارة عن تأسيس لعادة. ومككن 
القول» بأن فكرة جون كارول الي تنادى بأن التعلم عبارة عن حل لمشكلة كان لها أثر 
كبير في ظهور التدريبات الاتصالية. 


وبناء على ما تقدم؛ يمكن القول» بأن المنهج الصحيح لتعليم اللغة العربية هو 
المنهج الذي يستخدم الأنواع الثلاثة من التدريبات السابقة» في تكامل وتوازن. ومن 
الخطأ أن يقوم المنهج أو الكتاب على نوع واحد من التدريبات» إذ إِنّهِ في مثل هذه الحالة 
لن يحقق الهدف من تعليم اللغة. ومما يدعو للأسف الشديد أن معظم الكتب والمناهج, 
الي أعدت لتعليم العربية لغير الناطقين بهاء لم تراع التوازن والتكامل بين التدريبات 
المختلفة. 1 


وهذه سمات التدريبات بأنواعها موجزة: 


١‏ - تدريبات الأغاط / الالية 
© الحدف النهائي المتوقع من التدريبات الآلية هو سيطرة الدارس على النمط بشكل 
تلقائي» وهذا الهدف الذي تسعى التدريبات الآلية إلى تحقيقه» يتصل .مفهوم أن اللغة 
نوع من العادة والسلوك. 
© ومن الواضح أن التدريبات الآلية» تتعلق بالمستوى الآلي من تعلم اللغة؛ وتؤدى 
بالدارس ف أحسن حالاتماء إلى السيطرة على المهارة اللغوية» لا الكفاية الاتصالية. 
© الدارس يستطيع أداءها بنجاح» وإن لم يفهم محتواها. 























إضاءات 


ههججججهههتتت7ا7ا7ا7ا7ااخ7خ0تتااااااااا#22/7<ا<<» ريط 


مكن أذازها فرديا واعيا وى جمرعات صغيرة. 


يجب على الدارس» أن يصدر استجابة بعينها. 

الاستجابة المتوقعة معروفة للمدرس. 

الاستجابة تتخذ شكلا واحداء هو الشكل الذي يقدمه المدرس. 

لا تحتاج إلى وقت طويل» أو جهد كبير» فالطريق ممهدة» وكل شيء بيّن واضح. 
من أمثلتها تدريبات الاستبدال. 


؟ - تدريبات المعى 
ف تدريبات المعيئ» لا يزال هناك نوع من التحكم فق استشكابه المدارس إلانأن 
الدارس ف هذه التدريبات يمكنه؛ التعبير عن المعين» بأكثر من طريقة» وهي في هذا 
تختلف عن التدريبات الآلية الي تخلو من الاختيار. 
تؤدى فردياً فقط. 
الدارس لا يستطيع أداء تدريبات المعى بشكل صحيح. ما لم يكن على معرفة كاملة 
بطبيعة البنية النحوية» وبالمعئ المعجمي الذي تحتوي عليه. 
يجب على الدارس» أن يصدر استجابة بعينها. 
الاستجابة المتوقعة معروفة للمدرس. 
الاستجابة تعد صورا وأشكالا عتلفة. 
لا تحتاج إلى وقت طويل» أو جهد كبير» فالطريق ممهدة» وكل شيء بين واضح. 
فالدارس في تدريبات المعن؛ لا يأني بشيء جحديد. 
من أمثلتها تدريبات السؤال والجواب. 





























إضاءات 
777-44 2ص 
© - التدريبات الاتصالية 
© الحدف من التدريبات الاتصالية» أن تمكن الدارس من التحدث باللغة الأجحنبية بشكل 
عادى وأن تجعله قادراً على فهم ما يسمع دون خطاً. 
© لا تخضع استجابة الدارس في التدريبات الاتصالية لأي نوع من أنواع التحكم, إذ 
إن الذائض عدن ىق أنه يفول نيساي كقها شاف 
© الدارس يأيٍ في التدريبات الاتصالية بمعلومات جديدة. 
© لا يستطيع المدرس أن يتنبأ باستجابة الدارس مسبقاً. 
© ويستغرق أداء التدريبات الاتصالية عادة وقتاً أطول. 
© المدرس يد أكبر» عند إجراء التدريبات الاتصالية مقارنة بالجهد الذي يبذله 
في النوعين الآخرين من التدريبات. 
©» من أمثلتها السؤال عن رأي الدارس أو موقفه. 

















إضاءات 
هجحُكتتتتات7ا77طااااااا0طب(<ا<: ريط 
إن تعلم لغة أحنبية ليس بالأمر السهل أو الميّن» لكنّه مع البحث والدراسة 
أمكن الوصول إلى عدة طرق لتعليم اللغة في وقت قصير وبجهد معقول» ولقد وضعت 


هذه الطرق موضع التجربة» وكانت النتائج في بعض الأحيان مرضية للغاية. 


وتختلف صعوبة تعلم اللغة الأحنبية تبعا لسن الدارس والبيئة الى يعيش فيها أثناء 
تعلمه للغة» وتختلف أيضا صعوبة تعلم اللغة الأحنبية حسب طبيعتها من حيث مشاكتها 
أو اختلافها في الصوت أو الكتابة للغة الدارس الأصلية» ومن ثم يسهل على العربي مثلا 
تعلم اللغة الفارسية أو الأردية» ويشق عليه تعلم اللغات الأوربية أو اللغة الصينية. 


والاحتلاف أو التشابه بين لغة وأحرى يكون في الأصوات أو في طبيعة تركيب 
اللغة أو في الأغماط السائدة فيها أو في شكل الكتابة. 


خاو لتذائما أن نتعرف على المشكلات الب تواجه متعلّم اللغة العربية لغير 
الناطقين بهاء ثم نحاول أن نفسر هذه المشكلات» وبعدها نضع العلاج المناسب. وفيما 
يلي بعض هذه المشكللات: 


١‏ - بُعْد القائمين على التعليم العربي عن علم اللغة التطبيقي» وأثره على تعليم 
العربية: 

لم يكن كثير من مسؤولي التعليم العربي نخارج الوطن العربي على علم بعلم اللغة 
التطبيقي» وما يدور حول تعليم اللغات لغير أهلهاء وكثير من معلمي اللغة العربية لغير 





إضاءات 
هيججججج7777جاخ077تتاااااااااااا#<ا< ريط 
أهلها خارج الوطن العربي ليس عندهم علم كاف بأصول تعليم اللغات. ولهذا كله 


ومن أسبابه: 

أ- جهل بعضهم بُذا العلم الحديث؛ ثمّا أدى إلى عدم الارتياح إليه» والناس أعداء ما 
جهلواء والعلم بالشيء فرع عن تصوره. 

ب - نفور بعضهم من كل حديدء والوقوف في وحهه دون تمييز بين ما هو نافع وما 
هو ضار. 

ج - نفور بعضهم من كل ما يأتٍ من قبل الغربء أو له علاقة به» وعلم اللغة التطبيقي 
- بصورته الحالية - هو إلى الصناعة الغربية أقرب. " وميدان تعليم اللغة العربية لغير 
الناطقين بها لا يزال مرتبطا بعلم اللغة التطبيقي؛ وبخاصة ميدان تعليم اللغفات 
الأحنبية في الغرب. وهذا أمر طبعي» ولا يعد مشكلة بذاته» ولكن المشكلة هي 
اعتماد هذا الميدان اعتمادا كليا على ما يقدمه المختصون في تعليم اللغات الأحنبية 
في دول الغرب من نظريات واتحاهات وآراء» بعضها يمكن تطبيقه في ميدان تعليم 
انغ العريية+:وتعديينا "الك سيدق الطريقةة از تطلت يعض لد وام 


بل إن أغلب مؤلفي كتب تعليج:اللغة الغريية في أول الأمر هم مع غسير 
العرب» وكان يدرّس في الجامعات الأوروبية والأمريكية كتب ألفها مستشرقونء 


وبقدر ما لهذا الوضع من ميزة من مساعدة الدارسين إلا أن لهذا الوضع نفسه سوءة» 





إضاءات 
7777777 اااا؟ااا ريط 
تتمثل في غلبة الحسّ الأحنبي على تأليف هذه الكتب فضلا عن الأخطاء اللغوية الي 
. 
ا انم 


د - اهتمام بعض رواد علم اللغة التطبيقي باللهجات العامية. حيث ارتبطت دراسة 
اللهجات العامية الحديثة والدعوة إليها بالدراسات اللغوية الحديثة والدراسات الأدبية 
الحديثة» وأبرز الداعين إلى دراسة العامية والعناية بها جاءت من أناس درسوا في 
الغرب» وتأثروا بالدراسات الغربية» ففي النصف الأخير من القرن الرابع عشر 
المجري أذ كثير من هؤلاء المثقفين يؤلفون الكتبء ويكتبون المقالات في 
اللهجات العامية امحلية كل في المنطقة الي ينتمي إليهاء ودعا بعضهم إلى اتخاذ هذه 
اللهجات لغات تحل محل العربية الفصحىء بل ذهب بعضهم إلى أبعد من ذلك حين 
دعوا إلى كتابتها بالأحرف اللاتينية أسوة بالتركية. وسواء جاء هذا باسم التطوير أو 
الإصلاح, وهما ما يدعيه أصحاب هذا الاتجاه» أو جاء تحت أي اسم آخر. ومن هنا 
حاء فهم المسلمين لهذه الدراسات على أنا محاولة للقضاء على اللغة العربية أو النيل 
منهاء وطريق سيصل في آخر الأمر إلى مس الأصلين والمصدرين لهم؛ الكتاب 
والسنة؛ فجاءت نفرة المسلمين» والعرب بخاصة» من علم اللغة الحديث» وتوجسهم 
من مخاطره؛ فتمسّكوا بالدراسات اللغوية القديمة» ونفروا من الدراسات اللغوية 
الحديثة خيرها وشرها. 

ه - وكان - في أول الأمر- لبعض معلمي علم اللغة التطبيقي دور في التنفير من هذا 
العلم الجديد؛ وذلك أن بعض هؤلاء المعلمين يبدؤون دروسهم بالمجوم على كل 


(59) - انظر: د. رشدي أحمد طعيمة» المرجع في علم اللغة العربية للناطقين باللغات الأخرىء جامعة أم القرى» 5/١‏ 


(بتصرف) 








إضاءات 

ججيُججججتحت7اا7اااااطط7<<”< ا رط 
الماضي وأساليبه» ما يوحي ضمنا بالهجوم على بحمل التراث العربي الإسلامي. وقد 
يكون بعضهم أراد الهجوم على التراث فعلاء» ولكن بعضهم يكنون للتراث المحبة» 
وما كان هجومهم إلا على أساليب التعليم. وفي كلا الحالين فالعرب أو الناس لا 
يكادون يحتملون من يسفه ماضيهم ويحط من قدره. ولو وفق هؤلاء المعلمون إلى 
بيان مزايا الطرق الجديدة ودورها في تفعيل التعليم العربي» دون أن يقوموا بال هجوم 
غير المبرر على الطرق الماضية؛ لكان أجدر وأقرب إلى قبول الناس له. 


وهذا النوع من الرواد العائدين من بلاد الغرب» والذين قد يكون جزء منهم قد 
أصيب بالصدمة الثقافية بعدما رأى امجتمع الغربي» فانّحذ موقفا سلبيا من التعليم في بلده 
عامّة؛ ولذا فإنْ بعضهم قد تبنّى المنهج الغربي في دراسة اللغات وتعليمها بكل 
حصوصياته, دون أن يأخذ في الاعتبار خصوصية اللغة العربية في بعض الحوانب» ومنها 
جانب الأصوات واللهجاتء واتخذوا أسلوب التعميم في الحجوم؛ فأثارت مواقفهم هذه 
كثيرا من المهتمين بالتعليم العربي في الوطن العربي» فوقفوا ني وجه هذا النوع من 
الدراسات» لا لأنها حديثة» ولكن لما رأوا من عوامل الهدم للعربية الفصيحة من بعض 
المتخرحين في الغرب» ومن الداعين إلى الاهتمام باللهجات على حساب الفصحىء 
فكنن بعض المذافعين عن التزاك:'" ممدرين تنرن هذا التوحه فالتيس الأمر على كثير مر 
الناس» فرفض بعضهم علم اللغة التطبيقي برمّته لخوفهم على تراثهم. '* 


509) - انظر - على سبيل المثال -- محمد محمد حسين» حصوننا مهدّدة من داخلهاء ص 27/81 4191 ١917‏ 
(51) - كان هذا في النصف الثاني من القرن الرابع عشر المجريء أما الآن فهذا الموقف قد تغيّر إلى حدّ كبير» وزال 
الموقف العدائي عند أغلب المهتمين بالتعليم العربي» ولكنّ كثيرا منهم لا زال غير مستفيد من علم اللغة التطبيقي؛ 





إضاءات 

هجججتتكت7ا777اخ7ا7ااا7/ ا ريط 
؟ - عدم التمييز بين تعليم العربية لأبنائها وتعليمها لغير أبنائها: 

من يطّلع على كتاب سيبويه يجد أن بداية التأليف النحوي اهتمت بالتفاصيل 
والتفسيرات واستنباط العلل والأحكام '”؛ ولذلك فهي قواعد علمية أكثر منها تعليمية؛ 
وهذا ما جعل خلف الأحمر صاحب "مقدمة في النحو" يلجأ إلى أسلوب آخر في التعليم؛ 
ويبين ذلك في مقدمة كتابه الى قال فيها: " لما رأيت النحويين وأصحاب العربية أجمعين 
قد استعملوا التطويل وكثرة العلل» وأغفلوا ما يحتاج إليه المتعلم المتبلغ في النحو من 
السو والطرق الم ا 


من خلال الروايات الواردة في أسباب نشأة النحو العربي يتبيّن لنا أن النحو 
العربي وضع للناطقين بالعربية ليلبي حاجات بدت ملحة بعد اختلاط العرب بالعجم. 
ولكنّ هذا النحو وإن وضع لأهل العربية فقد فصل فيما لا يختاحه العربي؛ فيما بعد تمَا 
اكتسبه العرب اكتساباًء وأصبح من كفاياتهم اللغوية» وإلى حانب ذلك ققد حشروه 


بالتفصيل والتعليل فوق ما يحتاجه المتعلم من ناحية. 


ومن ناحية أخرى فاللحن الذي يقع من الناطقين بالعربية يصب في أغلب 
الأحبان: بالعلامنات الإغراييةة وتذا فإنه سير اق "عدي من هذه العلاماك» وبالاحظ أن 
الخطأ في الصيغ _ على تعدد صورها _ لم تشر إليه الحوادث في فترات نشأة الدراسات 
النحوية؛ إذن النحو العربي موجه للناطقين بالعربية دون غيرهم. 


(7ه) - النحو الغائب» لعمر يوسف عكاشة ص 85 





إضاءات 
ص 
والموضوعات الي يحتاجحها المتعلمون من غير العرب غير الموضوعات الي 
يحتاحها العرب أنفسهم. 
من الموضوعات التي يحتاجها غير العرب في تعلم اللغة العربية *": 
في الجانب الصوي: 
__تحاشي التقاء الساكنين: هات قلم _ هات القلم. 
© __تقصير المد الطويل: اطق هذا لقصل . + الطلودة فقيل : 
© __التاء المربوطة والمهاء: مسحت السبورة _ مسحت سبورة الفصل. 
©* _ال الشمسية وال القمرية: القمر مضيء _ الشمس ساطعة. 
في الجانب الصرفي : 
_ صوغ فعل الأمر: أقعُّد _ افتّح _ كل. 
© __الضمائر المتصلة والمنفصلة: أنا _ أنت _ هو _ كتابي _ كتابك _ 
كتابه. 
©» __ تصريف الأفعال: درس _ درسا _ درسوا _ يدرس.. 
© __الفعل الأحوف: ذهب _ ذهبت _ قال _ قلت. 
في الجانب التركيبي : 
 »‏ الصفة وا موصوف: جاء رجل طويل _ جاء الرجل الطويل. 
© __المضاف والمضاف إليه: باب الفصل كبير. 


© __نون الوقاية: قابلئى أخحى. 


(65)- النحو الغائب» لعمر يوسف عكاشة ص ١٠١17‏ ه١١‏ 





إضاءات 
هجح>جهُهتتتت7ا7ا77ااا07تااااااااا<: ريض 
©» _الأعداد: جاء ثلاثة طلاب _ جاءت ثلاث طالبات. 


© __الأعداد الترتيبية: أسكن في الدور القالث.... 


لا يتبادر إلى ذهن كثير من القائمين على تعليم العربية لغير أهلها مقدار الفروق 
بين تعليم اللغة لأهلها وتعليمها لغير أهلها؛ فخلطوا بين الأمرين» وهذا الخلط زاد 
الصعوبة على متعلم العربية من غير أبنائها إذ تعامل معه المدرسون والقائمون على برامج 
التعليم كما يتعاملون مع أهل اللغة الذين نشؤوا في بيئتهاء وألفوا أصواتها ومفرداتها 
وتراكيبهاء بل وانتموا إلى ثقافتها. 


وما يزيد الأمر سوءا أن بعض كتب تعليم العربية تقدم اللغة - ولاسيما 
تلوقو عقر الباطقيى ره كبا تقدده للناطقيق هيا ونالهاق تيو 


فأن لمتعلم العربية من غير أهلها أن يجيدها إذا كان يُعلّم إياها كما يعلّم أهل 
اللغة» وإذا كان القائمون على تعليم العربية يجهلون كل هذه الفروق بين النوعين من 


وتبعا لهذا الفرق فإنّه ينبغي أن يختلف الكتاب التعليمي لتعليم العربية لغير 
الناطقين بها عن الكتاب التعليمي لتعليم العربية لأبنائها» من حيث الغرض والبناء 
والزسلة وقه اعفن درش المتعنن قر اد العربية هذه الفروق الأساسية زمنا 
طويلاء وكانوا - وما زالوا مع الأسف - يبعثون بالكتب الى نستعملها في مدارسنا 
العربية إلى البلدان الشقيقة غير العربية» الي تطلب مساعدتنا في تعليم لغتنا في مدارسها. 


1-0-6 
حل مو ا 1 


> ان 
١7١ 2‏ عم 
حر 1 





إضاءات 

«227+ 

ونتيجة لهذا الخلط بين النوعين من الدارسين» شاع استخدام كتب تعليم 
العربية للعرب في تعليم العربية لغير العرب» وترى ذلك واضحاً في المدارس والمعاهد 
والمراكز ال يتعلم فيها أبناء المسلمين من غير العرب العربية؛ فتجد مناهج ومقررات 
وزارة التربية والتعايم السعودية» ومناهج من مصرء ومن ليبياء.. ومن غيرها من البلاد 
العربية تدرّس في هذه الموسسات. بل ويطبق بعض من تلك المناهج تطبيقاً سيئا في كثير 
من الأماكن» حيث يستخدمون ما يتاح لهم من هذه الكتب دون مراعاة لاحتلاف 


المستويات» ودونث مراعاة للتدرج المطلوب في عملية التعليم. 


ولم يقف الأمر عند هذا الحد» بل تحاوزه إلى الاعتقاد الخاطئ بأن الكتب 
المعدة لأطفال العرب في المراحل الأولى من التعليم صالحة لغير العرب من صغار وكبار؛ 
معتقدين بأن سهولة ال محتوى والمستوى الثقافي كافيان ليحققا أهداف الدارسين من غير 
العرت 4 ولأن القاقدق :على أئر لله الوتشيدائع يدرك عي هذا البدان اعتكوا فنع 
المستوى اللغوي - وهو الأهم في هذا الجانب- وغفلوا عن دوره الكبير في عملية تعلم 
إللثات الأجية يميا وقتمرا ينا كرا حي كنك" الزندلة الاطدائية وردنا نيلها ىق 
المملكة العربية السعودية منتشرة في مدارس المسلمين في غير البلاد العربية. 


كان لهذا التوسع في استخدام الكتب المعدة لأبناء العرب في تعليم غير العرب» 
أثر كبير في الشعور بالاستغناء عن كتب خاصة لتعليم العربية لغير العرب؛ ومن نّم فإن 
ما في الساحة من كتب أعدّت خصيصا لتعليم العربية لغير الناطقين بهاء يعد قليلاً حداً 
مقارنة بكتب تعليم اللغات الأحرىء فالاحتراع وليد الحاحة» ل الحاجة لم يشعر بها 
من يتولى تعليم اللغة العربية لغير العرب» لوفرة ما في الساحة من كتب تعليم العربية 


5-2 00 
2-3 


سيسمر 
١/7١ 2‏ عم 
5 لاشفرة 





إضاءات 
هججج77تختت77خ777خ00ططا؟ا: ريط 
والدين لأبناء العرب» وهذه - كما تقدّم - لا تصلح لتعليم غير العرب لافتقارها إلى 
الأسس العلمية والفنية المطلوبة لهذا النوع من التعليم. "7 


- تعيين مدرسين غير مختصين: 

بسبب عدم العلم بأصول تعليم اللغات عند بعض القائمين على تعليم اللغة العربية 
لغير أهلها يوكل أمر التدريس إلى مجموعة من المعلمين من غير المختصّين بتعليم اللفات 
أو ما يسمى بعلم اللغة التطبيقي» ويتمٌ تجاهل بعض المختصين ممن يعد عملة نادرة في 
العربية؛ وذلك لعدم إدراك قيمة علم اللغة التطبيقي. 


ولذا فإن الموسسات والمراكز الي قتم بتدريب معلمي العربية لغير الناطقين بها 
قليلة جداًء مقارنة بعراكز إعداد معلمي اللغات الأخرى؛ وما هو موحود فعلاً لا 
يستوعب إلا عددا قليلاً من المتدريين» وبسبب كل هذا أصبحت البرامج الرئيسية 
لمناسبة لمتعلم العربية من غير أهلها قليلة جداً. 


وأصبح معلمو اللغة العربية لغير الناطقين بها أقل كفاءة من نظرائهم من معلمي 
اللغات الأخرى, ولم يكن من الممكن الاستمرار في سد الحاجة المتزايدة عن طريق 
التجربة والمخنطأء في الوقت الذي أصبح فيه تعليم اللغات الأحنبية الحيّة في الغرب علما 
وفنا وممارسة قائمة على أسس متينة من العلوم النظرية والتطبيقية * 
(هه) - انظر: د. رشدي أحمد طعيمة» المرحع في علم اللغة العربية للناطقين باللغات الأحرىء جامعة أم القرى» 


) بتصرف‎ (٠١9-9١ 
د. السعيد محمد بدوي» "معهد اللغة العربية» الجامعة الأمريكية بالقاهرة» برنامج الماحستير في تعليم اللغفة‎ - )55( 


العربية للأحانب"» ندوة تطوير برامج إعداد معلمي اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى» ص ٠‏ 


اس سمو 





إضاءات 


وإذا أردنا أن نعرف حجم التقصير محال تدريب معلمي العربية وإعدادهم إعدادا 
يؤهلهم لتدريس العربية بصورة جيدة:» فإننا نستطيع أن نلقي الضوء على أشهر برامج 
إعداد وتدريب معلمى العربية لغير الناطقين بهاء وهى قليلة» وعدد الذين تخرحوا في هذه 
البرامج من المعلمين قليل» وفيما يلي أشهر البرامج: 


ني 
في* 


٠4 


*»4 


معهد الخرطوم الدولي للغة العربية. وقد تخرّج فيه من عام ١975‏ م إلى 
8م (375 ) معلما بدرحة الدبلوم العالي في تدريس اللغة العربية لغير 
الناطقين بهاء أو الماجستير في تدريس اللغة العربية لغير الناطقين بهاء وقد 
قدّم المعهد أكثر من عشر دورات لتدريب معلمي اللغة العربية لغير الناطقين 
بهاء معظمها في السودان والدول الإفريقية» وهناك واحدة في الصينء» 
ودورات لتأهيل 5.٠‏ معلم ومعلمة في باكستان."” 

قسم إعداد المعلمين .معهد اللغة العربية بجامعة الملك سعود. وقد تخرّج فيه 
منذ إنشائه عام ١794‏ ه ما يقارب 5.6٠١‏ دارس» ومنذ زمن وهذا القسم 
لا ينتظم فيه في العام الواحد أكثر من خمسة وعشرين دارساء بل قد ينقصون 
عوذلق كنيز 

قسم تدريب المعلمين بمعهد اللغة العربية بجامعة الملك سعود. وقد تخرّج فيه 
منذ إنشائه عام ١7914‏ ه ما يقارب 5.٠.‏ دارس» وهذا القسم مثل 


سابقه» منذ زمن وهو لا ينتظم فيه في العام الواحد أكثر من عشرين دارساء 


(0ه) - د. محمد زايد بركة» " تحربة معهد الخرطوم الدولي للغة العربية"» ندوة تطوير برامج إعداد معلمي اللغة 
العربية للناطقين بلغات أخحرى» ص ١١7-1١١١‏ 











إضاءات 


ججججج7777777اا7اااا<7/؟اا» ريط 


*»4 


بل قد ينقصون عن ذلك كثيراء ويضاف إلى هذا العدد من ينتظمون في 
الدورات القصيرة الي تعقد للمتخرجين في قسم اللغة والثقافة» لمدّة فصل 
دراسي واحدء وغالبا ما تكون في الفصل الدراسي الثاني من العام» وقد 
يتحاوز عددهم عشرين دارسا. 5* 

قسم تأهيل المعلمين بمعهد تعليم اللغة العربية بجامعة الإمام محمد بن سعود 
الإسلامية. وقد تخرّج فيه بدرجة الملالحستير منذ ١1.5‏ هل )٠١5(‏ 
فارس اي 5 

برنامج الماحستير في تعليم اللغة العربية للأحانب» في الجامعة الأمريكية في 
القاهرة» أنشئ عام 511١م»‏ وهو صورة مستنسخة لبرنامج أقدم منه في 
الجامعة نفسها؛ برنامج الماجستير في تعليم الإنحليزية للأحانبء والبرنامج 
العربي أول برنامج من هذا النوع في مصر. '' وليس بين يدي الآن إحصائيّة 
بعدد من تخرّج في هذا البرنامج. 


يعاني كثير من هؤلاء المتخرجين في تلك الأقسام وأمثالها من مشكلات وظيفية 
مهنية؛ وهي عدم إتاحة الفرصة للمتخصصين لممارسة مهنتهم بالتدريس» وتطبيق ما 
تعلموه» والقليل منهم أتيحت لهم فرص العمل في الميدان» والتدريس في معاهد تعليم 


(59) - سجلات قسم تدريب المعلمين ممعهد اللغة العربية بجامعة الملك سعود بالرياض. 
0 © "5 صالح بن حمد السحيباني» قائمة البحوث المتمّمة للماجستير في معهد تعليم اللغة العربية بجامعة الإمام 


الك 2 


د. السعيد محمد بدوي» "معهد اللغة العربية» الجامعة الأمريكية بالقاهرة» برنامج الماحستير في تعليم اللغة 


العربية للأحانب"؛ ندوة تطوير برامج إعداد معلمي اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى» ص 5ه 


جك ١8١‏ الكجمت 
تت 


سم د 
72 98. 






إضاءات 
همجججتحتت77ا77خ 0< ريض 
النفة القرية وعدا سيدق لوقك الذي بالاحطدفيه أن كرا مرج يكلس اللعة الدريية ى 
هذه المعاهد من غير المتخصصين ف الميدان. "1 


بل إن المدرسين الذين تأهلوا جزئياً بحضور دورات قصيرة في علم اللغة التطبيقي 
عددهم قليل. ومن هذه الدورات التدريبية القصيرة ما يقوم به برنامج " العربية للجميع " 
من تدريب معلمي العربية لغير الناطقين بها في أماكنهم, فقد افتتح دوراته التدريبية في 
آخر عام ١471‏ هء بدورة أقامها في الرياضء ثم نمت الدورات وازدادت؛ فأقام في 
عام ١414‏ ه حمس دورات؛ وفي عام ١478‏ ه إحدى عشرة دورة» وفي عام 
5 ه ائْنيَ عشرة دورة» وفي عام ١55717‏ ه أربع عشرة دورة. وقد عتقدت 


هذ الدوواضيق' اناك عق وى أوووياء وق امتادوق افريقناء 


وقد بلغ بجموع الدورات مع فهاية عام ١16‏ ه فوق ثمانين دورة» وبلغ 
بجموع المتدربين في هذه الدورات )5١5٠0(‏ متدرب ومتدربة تقريبا. 


وهذه الأعداد الي تخرجها هذه البرامج وغيرها يعد قليلا مقارنة بأعداد الراغبين 
في هذا النوع من التعليم من الدارسين» ومقارنة بحاحات مراكز تعليم اللغة العربية لغير 
الناطقين بها. 


وكم تصيبك الدهشة حينما ترى مؤسسات تعليمية كبرى» مثل وزارة التربية 
والتعليم في المملكة العربية السعودية» ومثل جامعة الأزهر؛ وغيرهما تحرص على إيفاد 


(5) - د. عبد العزيز بن إبراهيم العصيلي» أساسيات تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى» ص 770-5759 





إضاءات 

1102255559552 
معلمين بارزين في العربية لتعليم العربية في البلاد الإإسلامية» دون أن تنتبه هذه المؤسسات 
إلى ضرورة التخصص ودوره في تسهيل عملية التعليم وإنحاحها. وكان ينبغي أن يوفد 
المختصون أصلاًء أو في الأقل يعطى من تتاح لهم الفرصة دورة في المهنة ولو قصيرة ليتبين 
لهم - في الأقل- الفرق الكبير بين تعليم العربية لأهلها وبين تعليمها لغبر أهلها. وكثير 
من هؤلاء الموفدين لا يعرف الفرق بين النوعين من الدارسين» ولا يعتقد بوجوده أصلا؛ 
ولذا فجهودهم الكبيرة يكون نحاحها قليلا؛ للفرق الكبير بين الطالب العربي والطالب 
غير العربي؛ في تعلم اللغة العربية» وما زال العرب يمدّون يد العون إلى إخوانهم المسلمين 
الراغبين في تعلم اللغة العربية.بمدرسين من ذوي الخبرات في تعليم اللغة العربية لأبناء 
العرب؛ ولكن - ويا للأسف - ليس لدى أغلبهم أدن خبرة في تعليم اللغة العربية لغير 
الناطقين بها. إن هي إلا احتهادات منهم قد تصيب وقد تخطئ. 


- المبالغة في استخدام اللغة الوسيطة في تعليم العربية: 

يقصد باللغة الوسيطة: استعمال لغة أخرى وسيلة لتدريس اللغة العربية» سواء 
أكانت هذه اللغة اللغة الأم للدارسين» أم كانت لغة مشتركة يفهمونهامع 
اختلاف لغاتهم الأم. 


ريغلو ته انميق اق اتتفعبنا ل :شيلم اللعة المستظ اق قارو اللغة اشت وف 
والغلو في استعمال اللغة الوسيطة يقتل التفكبر باللغة الهدف» ويحول كتاب تعليم اللغة 
إلى شبه معجم ثنائي اللغة» ولا يلجأ إلى ذلك عادة إلا من درايته بتعليم اللغات ليست 
حيدة. وهذا الغلو يحول اللغة الوسيطة من بحرد وسيلة لبيان المعئ إلى هدف بذاته يلجأ 
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إضاءات 
هجحتتل7ا7اا7ااااااااا<< ريط 
إليه حى مع وجود وسيلة أخرى تبين المعيى كالصورة مثلا. وفيه اتهام غير مصرح به 
بعدم استقلالية اللغة المدف بأداء المعانى المفردة احتقارا مبطنا لّها. 


والأصل عدم استعمال اللغة الوسيطة في تعليم اللغة العربية لغير الناطقين يماء وف 
كتب تعليم اللغة لغير الناطقين بها؛ وبذلك يصبح محتواها صا حاً لدارسين مختلفي اللغات 
ماين اللتسياك: وميررات 7 الرأي كثيرة؛ لعل من أممها تثبيت اللفظة العربية في 
ذهن الدارس» وتدريبه على بذل الجهد في تعلم اللغة:؛ وتمكينه من أن يفكر باللغة 
ذاتها وبطريق مباشر ومن حلال عملية عقلية واحدة وليس عدة عمليات. ' 
وهذا الاتحاه تأحذ به كثير من اللغات العالمية» ويعتمده من لهم خبرة طويلة في تعليم 
اللغات لغير أهلها. 


ونضيف هنا أن أكثر من بميل إلى استعمال اللغة الوسيطة والإكثار منها هم في 
الغالب تمن يرون أن العربية أضعف من أن تستقل بنفسهاء وإن لم يصرّحوا بذلك فلسان 
حالهم ينبئ عنه» وهذا ليس تعميما فهناك من يستعمل اللغة الوسيطة» وموقفه من اللفة 
العربية إيجابي. وكذلك يكثر منها من بضاعته في علم اللغة التطبيقي كاسدة؛ إذ يرى أن 
أقرب وسيلة لتوصيل المعئ للدارس - على سبيل المثال - هو نقله إلى لغة الطالب الأم. 


ه - البالغة في ربط اللغة العربية بالدراسات الإسلامية: 
صحيح أن العلاقة بين اللغة العربية وبين الدين الإسلامي وثيقة ومتلازمة إلى 
درجة كبيرة؛ ومع ذلك فَإِنُ المبالغة في الربط بينهما جعل كثيراً من المعنيين بتعليمهما 
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إضاءات 
يتصور أن المتحرج في أحد التخصصين يستطيع أن يقوم دز يلتييا بعا وسدوية واحدة 
أو متقاربة» ولا سيما إذا كان الدارس من المتخرجين في الجامعات العربية. هذه المبالغة 
في ربط التخصصين ببعضهما أدت إلى الاعتقاد الخاطئ بأن من يعطى دورة شرعية 
يستطيع أن يقدم دورة في تعليم اللغة. 


كما أن هذا الربط أدى إلى ترتيب مواد كتب تعليم اللغة العربية ومفرداتها 
ريا مراعى فيه أهمية الموضوع الشرعية أو العامة دون مراعاة للتدرج اللغوي في تعليم 
اللغة» هذا التدرج قد يقتضي تقد.م بعض المواد وتأخير أخرى يبمعزل عن أهميتها 
الشرعية. كما أن هذا الربط أدى إلى قلة الدورات التدريبية الي ترفع من مستوى معلم 
العربية وتؤهله لتعليم العربية لغير الناطقين بهاء وقد كثرت في المقابل الدورات الشرعية. 


ونختم هذه الفقرة بالتركيز على أن المقارنة بين تعليم العلوم الشرعية وتعليم اللغفة 
العربية لغير أهلها جعلت كثيرا من الداعمين والمتبرعين للعمل الخيري يتجهون إلى دعم 
تعليم الدين» والإحجام عن دعم تعليم اللغة العربية ومشاريعها؛ وذلك لعدم إدراك هؤلاء 
الداعمين لأهمية اللغة العربية وتعليمها في ذاتها ودورها في توضيح الثقافة الإسلامية. 


5 - المبالغة في تضخيم الفرق بين الفصحى والعامية: 
اللغة الة هي لغة القرآن» وهي اللغة العلمية والتعليمية في الوطن العربي» 
وتبقى العاميات محصورة في الاستخدام الشفهي اليومي. 


عه 
و حرس 
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إضاءات 

> (ل27ا 0 

والفرق بين الفصحى والعامية مبالغ في تضحيمه. فكثير من الألفاظ العامية إذا 
حرّكت عادت إلى أصلها الفصيح من زاوية» ومن زاوية احرى فالدراسات تثبت قريهما 
من بعض؛ ففي دراسة أحريت على المفردات عند الأطفال المصريين الداخلين إلى المدرسة 
ثبت أن ١٠م‏ 70 من الكلمات الي يستخدموئها مشتركة بين العامية والفصحىء وف 
دراسة أحرى حول لغة الأطفال المصريين الشفهية في الصفوف الأولى من المدرسة 
الإبتدائية تبين أن نسبة الكلمات الى لا تمت إلى الفصحى بصلة بلغت ه» ”* 90 فقط في 
الصف الأول» وه»ء ١‏ 7,0 فقط في الصف الثاني» و١‏ 70 فقط في الصف الثالث» وفي 
ذرانة كالفه نين أن ب 05 مس الكلياف الأكر هيوه 3 كي القر اوه المسعدى: 
في رياض الأطفال وف السنتين الأوليين من الإبتدائية في مصر موجودة في العامية. *. 
هذا هو حجم الفروق بين الفصحى والعامية في مصرء واللهجة المصرية من أبرز 
اللهجات العربية» ولذا فالفارق بين الفصحى والعامية في مثل جزيرة العرب سيكون - 
بالطبع - أقل. 


ومن يتعلم الفصحى يعرف - إلى حدّ كبير - العاميّة» ومن يتعلّم عامية قد 


| - تعليم عناصر اللغة ومهاراتها بطريقة القواعد والترجمة: 
تعلم العربية بطريقة القواعد والترجمة» وهي طريقة قديمة تهمل الحانب الاتصالي 
للغة» وبسبب شيوع هذه الطريقة حدث الخلط بين تعليم اللغة والتعليم عن اللغة» أو 


(54) - محمود كامل الناقة: أساسيات في تعليم اللغة العربية لغير الناطقين يماء ص. 44» نقلاً عن النحو الغائب 








إضاءات 
بعبارة أحرى: تعليم اللغة ودراسة اللغة؛ ولهذا نرى المعلمين بهذه الطريقة يوغلون في 
قضايا النحو وتأويلاته وتقديراته؛ وعز اما د كل متو ريت العربية يذه الطريقة 
يبرُون كثيرا من أبناء العرب في معرفتهم للقضايا النحوية» ولكنهم بالمقابل لا يحيدون 
فهم ما يستمعون إليه» ولا يجيدون التعبير شفهيا عما يريدون, فالجانب الاتصالي للغة 


نعم تحد فيهم علماء بارزين» يقرؤون ويفهمون؛ ويكتبون ويفهمون» بل لدى 
بعضهم مؤلفات قيّمة في اللغة وعلوم الدين. ويفاحأ العربي حينما يحاول الحديث معهم؛ 
فيجد لغتهم العربية ضعيفة في حانبها الاتُصالي» هذا الجانب لا يواكب ما وصلوا إليه في 
الجانب المعرق للغة. وكم سبّبت هذه الظاهرة لمراكز تعليم العربية في الوطن العربي مسن 
حرج وأوقعتهم في لبس؛ فأوراق هذا النوع من الدارسين وشهاداقم ترد إلى هذه 
المعاهد. يطلب أصحابها القبول في برامج تعليم العربية؛ فيجد المسؤولون في هذه المعاهد 
أن الطالب - من خلال مطالعة أوراقه - قد درس موادٌ كثيرة ف اللغة العربية والعلوم 
الشرعية» بل وقد يكون تحصل على درجات عالية في هذه المواد, وشو برقم 
المسؤولون عن هذه المعاهد أن الطالب قد لا يحتاج إلا إلى شيء يسير من اللغة العربية» 
وتأتي المفاحأة حينما يصل الطالب إلى المعهد» و يجلس لاختبار التصنيف (تحديد 
المستوى)؛ فيتّضح هم أنه لا يفهم ما يقولون ولا ينطق إلا كلمات معدودة؛ ومن ثم 
يُصِئّف هذا الطالب مع المبتدئين “2 وحقيقة أمره أنه في مستوى أعلى إذا ما اعتبرت 
الجوانب غير الاتصالية من اللغة» إذن تبرز مشكلتهم مع الحانب الاتصالي للغة؛ حيث لم 
تكن محل اهتمام لدى مدارسهم ابي تعلموا فيها. 


659 - وقد يتهم بعضهم بالتدليس وإحفاء الحقيقة» وقد تكون نسبة منهم كذلك» ولكن الأغلب صادقون. 





إضاءات 
1102255555552 

صحيح أن هذا النوع من الطلاب» وإن صُنفوا في المستويات الدنيا للغة إل أفهم 
يستطيعون السيطرة على اللغة بوقت ليس بكثير؛ لأن ما ينقصهم ليس جوانب اللغة 
كلّهاء بل بعضهاء و لعل للصدمة اللغوية والهيبة من أصحاب اللغة دوراً في تعثرهم في 
الجانب الاتصالي للغة في أول أمرهم. وما كان ذلك ليحدث لو أن القائمين على أمر 
تعليمهم في بلدانهم وعوا أن التعليم بطريقة القواعد والترجمة لا تحجدي في هذا الجانب 
الاتصالي . 


/ - تعليم عناصر اللغة ومهاراتها بطرق غير فعالة: 

© يتم تعليم أصوات اللغة بالطرق التقليدية على أنها مجرّد حروف, ويدرّب على 
كتابتها وتمييزها شكلاء دون الاهتمام بنطقها ''. 

© تُقدّم المفردات في الطرق التقليدية دون خطة متدرحة. ودون التركيز على 
الاستخدام. 

© تُعلم قواعد اللغة على أنما هدف بذاتها؛ فيبالغون بتفصيلاتها وشواردها ونوادرها. 

© همل كثيرا مهارة الاستماع» ولاسيما حانب فهم المسموع منها. 

© تحمل كثيرا مهارة الكلام والمحادثة. 

© يركز في تعليم القراءة على الجانب الآلي» وعلى القراءة الجهرية دون غيرهما. 

© يتم الاهتمام بالجانب الآلي من مهارة الكتابة. 


(55) - يستثئ من ذلك مدارس تحفيظ القرآن الي يدرّس فيها الحيدون؛ حيث أن هذه المدارس تعتني بالنطق 


الصحيح لأصوات العربية. 





إضاءات 
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كما يكن أن من مشكلات تعليم العربية لغير الناطقين بحا ما يلي : 
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الخلط بين تعليم اللغة والتعليم عن اللغة ( تعلم اللغة / دراسة اللغة ). 
الخلط في تدريس العنصر أو المهارة بينه وبين غيره من العناصر أو المهارات؛ 
فلا يتم التركيز عليه. 

الخلط في تدريس العنصر أو المهارة بين الأهداف؛ فلا يتم التركيز على 
الهدف الأساس. 

قلة الترابط والاتصال بين المراكز المهتمة بتعليم العربية لغير الناطقين بها. 
صعوبة الحصول على الكتب والبرامج المناسبة في كثير من البيئات الي تم 
بالعربية. 

انعزال التعليم العربي عن المستجدات والتقانة في كثير من الأماكن. 

البدء في تعلم اللغة في سن متأغّرة؛ تا يشكل صعوبة لدى المتعلم. 

النظرة الدونية للغة العربية أدّت إلى الاعتقاد بِأنْ العربية لا تستقل بأداء 
المعئ بلا وسيط. 

تحديد المراحل حسب المراحل التعليمية لا المستوى اللغوي. 

الدعم العربي متوجه إلى المراكز الأهلية دون المراكز الحكومية. 

الدعم الخيري متوجه إلى التعليم الإسلامي دون التعليم العربي. 

فرصة اللغة العربية في ا مجال الرممي للدول ضعيفة في كثير منها. 

اختلاف مستوى الطلاب اللغوي في الصف الواحد. 

ازدحام الفصول بالطلاب في بعض المدارس. 

المشكلات الخاصّة بتعلم كل عنصر وكل مهارة. 

ضعف بيئة التطبيق على اللغة ارج الصف الدراسي. 
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إضاءات 


قطططططططططططططططططططططططططططلللطططسسسسسززي 
كيف نصنع البيئة اللغوية خارج الوطن العربي ؟ 


يشكو كثير من دارسي اللغة العربية حارج الوطن العربي من ضعف بيئة التطبيق 
على اللغة العربية» ولاسيما حارج الصف الدراسيء ويرون أن هذه المشكلة صعبة الحل. 


وفيما يلي بعض المقترحات والتجارب لاصطناع بيئة لغوية تسد بعض النقص: 


ع#ه فرض اللغة العربية في الفصولء بل المعاهد والمراكز: وهي طريقة يأخذ بها 
بعض المراكز» ومنها معهد فجر لتعليم العربية في مصر: صندوق في كل 
فصل يضع فيه جنيها من يتحدث بغير العربية إلزاماء ويأحذ به معهد الراية 
في إندونيسيا أيضا. 

برامج عربية ميسرة من دروس ومحاضرات ونقاشات لا صفية تمارس فيها 
العربية والدارسون يشاركون على قدر استطاعتهم» ويحدد لها أوقات 

برامج عربية خارجية في الأسواق» تمارس فيها العربية: وقد تكون 

له منتدى يومي / أسبوعي / للمناقشة والمشاركة ويحضره المهتمون بالعربية 
وطلابها. 

توزيع الطلاب إلى مجموعات صغيرة من اثنين أو أكثر ويتعاهد الملتقون 

على الحديث بالعربية خلال الفترة» ويحدد لذلك وقت يومي ولو كان 





إضاءات 
لجللسل ري . 

وضع مكتبة سمعية / سمعية بصرية تشتمل على برامج وخطب وتمثيليات 
بالفصحى؛ ليستفيد منها من يجد فراغاء وليحيل المعلم إليها أحيانا. 

عه الاستماع إلى الإذاعات العربية» ومشاهدة القنوات العربية. 

عه ارتحال كلمة بعد كل صلاة / في الفسح / في الصباح» وهذه الطريقة يعمل 
بها معهد الراية في إندونيسياء» حيث يرتحل أحد الطلاب كلمة بعد 
الفعاؤةه بوه صائلة انيما إذا عاق المشرملة مسفيك خبا. 

#ه الانتقال الفعلي إلى البيئة العربية الحقيقية في آخر فصل أو عام من دراسة 
العربية. 





إضاءات 
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إضاءات 


«هيُُتتتا7777 0< ريض 
التربية العملية 


أولاً: الأعداف التربوية التعليمية 
تشكل الأهداف دائماً نقطة البداية لأي عمل» سواء كان هذا العمل في إطار 
النظام التربوي أو أي نظام آحرء فهى تعد ,مثابة القائد والموجه لكافة الأعمال؛ لذا نجد 
أن الأهداف التربوية تعد معيارا أساسيا لاتخاذ قرارات تعليمية عقلانية وعملية» خاضعة 


للفحص والقياس والتجريب. 


والأهداف التربوية هي المعايير الي في ضوئها تختار المواد الدراسية وتنظم 
محتوياتهاء وتعد أساليب التدريس والاختبارات وغيرها من أساليب التقويم. ويمكن إبراز 
الدور الحام للأهداف التربوية على النحو التالي: 
١‏ تعين الأهداف مخططي المناهج على اختيار امحتوى التعليمي للمراحل الدراسية 
المحتلفة وصياغة أهدافها التربوية الممامة. 
؟ تساعد الأهداف التربوية على تنسيق وتنظيم وتوجيه العمل لتحقيق الغايات 
الكترى:ولقاء الإاشان:الكامل عقن وعياريا وإؤ ابيا و اخالاف الجاية 
“ل يساعد تحديد الأهداف التربوية في التنفيذ الحيد للمنهج من حيث تنظِيم طرق 
التدريس وأساليبها وتنظيم وتصميم وسائل وأساليب مختلفة للتقويم. 
؛ _ يعين تحديد الهدف الأساسي لكل مقرر ولكل درس بذاته على تحديد خطوات 
الدرس» وعلى إعطاء الخطوة الي تحقق هذا الهدف بشكل مباشر نصيب الأسد من 
الوقت. 


إضاءات 
سي . 
ه _ إذا حُقق الهدف الأساسي لكل مقرر ولكل درس بذاته زال الخلط بين العناصر 
والمهارات» وأخحذ كل منها نصيبه من التركيز» وحصل التكامل في النهاية بين هذه 
الفرو ع. 
5 _ إن تحديد الهدف الأساسي والأهداف الفرعية ينأى بالمعلم عن تدريس أشياء كثيرة 
قد لا تلزمء ويجنبه ترك أشياء أساسية تخدم هذه الأهداف بصورة مباشرة وأكثر 





إضاءات 
طحطط حي 
ثانياً: المشاهدة 

عادة ما يبدأ الطالب خبرته في التربية العملية بحضور حصص المشاهدة لمدة 
أسبوعين فأكثر. وهي فترة هامة تمتصّ كثيراً من قلق الطالب وثمدّه بالثقة. ففيها يتعرف 
على جو المدرسة وقوانينها ومعلميها ليستقي منهم الخبرات التدريسية. ويجد الفرصة في 
التعراف أيضا على المشرف وأسلوبه في النقد والتقوم وتقديم المساعدات والإرشادات. 
كما تتوثق الصلة بينه وبين زملائه للتعاون وللاستفادة منهم. 


فوائد المشاهدة: 
إن طالب التربية الميدانية الذي يشاهد مدرسين آخرين وهم يدرٌسون يستفيد 
من هذه المشاهدة فوائد متعدّدة» ومنها: 
-١‏ يستفيد الطالب من الحوانب الإيجابية الي يراها في المدرسين الذين 
يلاحظهم, فيقلدهم في تلك الحوانب أثناء تدريسه. 
0-19 يستفيد الطالب من الحوانب السلبية الي يراها في المدرسين الذين 
يلاحظهم. فيبتعد عن تلك الحوانب ف تدريسه. 
-'٠‏ يراقب الطالب سير التفاعل اللجحاري بين المدرس وتلاميذه. 
:- يراقب الطالب كيف يعامل المدرس تلاميذه وكيف يحل المشكلات الي 
تواجهه. 
ه- يتعلم الطالب أفضل طريق لإجراء الامتحان. 
5- يراقب الطالب أثر تشجيع المدرس على تلاميذه. 
/- يراقب الطالب ملامح التلاميذ وانفعالاتهم ويربطها بسلوك المدرس. 





إضاءات 
+حح<<«+<اا 0 
- يراقب الطالب سلوك المدرس اللفظي: هل يهدد ؟ هل يشجع ؟ هل يشتم 
؟ هل يغضب ؟..إخ. 
9- يراقب الطالب استعمال المدرس للوسائل المعينة. 
-٠‏ يراقب الطالب العوامل الي تجعل من المدرس شخصا ناجحا والعوامل الي 
تجعل منه شخخصا أقل بحاحا. " 


آداب المشاهدة: 
لتكون ملاحظتك لزملائك أو للمدرسين المنتظمين مريحة لك وهم يسن بك 
مراعاة ما يلي: 
قبل أن تزور زميلك وهو يدرسء عليك أن تستأذنه مسبقاء وترتب معه أمر زيارتك. 
-١‏ اجعل زياراتك ثابتة ومجدولة في جحدول الملاحظة. 
؟- لا تزعج زميلك بقدومك المتأحر إلى حصته. لأن ذلك يربك سير درسه. 
وإذا كان لدى زميلك عدة ملاحظين فتصور كيف يكون الحال إذا طرق 
الباب طارق كل بضع دقائق. 
+«- إذا كان هناك أكثر من ملاحظ» فيحسن أن يدخل الملاحظون معا لتقليل 
عدد المرات اوفط قا سوا درن 
4- من الأفضل أن تدخل إلى الصف مع المدرس أو بعده مباشرة كي لا ينقطع 
الدرس مطلقا. 
ه_- لا تخرج أثناء الدرس» بل انتظر إلى كماية الحصة. 


اكت الوه كعد كار وي اال كاعد ريد القدادة ر بتطيركج )تبن 7 
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إضاءات 
وح 2/<" 7لااا و 
5- تذكر أنك ضيف فقطء فلا تتدحل في سير الدرسء» ولا تقدم معلومات إلى 
المدرس أو إلى تلاميذه. 
7ا- اجلس في المكان الذي يخصصه لك المدرسء» وهو عادة في الجزء الخلفي من 
غرفة الصف. 
- لا تبد أي سلوك يفهم منك أنك تستهزئ بأحد في غرفة الصف. *' 


عملية المشاهدة: 
إن المشاهدة ليست أمراً يقصد منه تضييع الوقت» بل هي عملية تحليلية ناقدة 
مقيمة للمدرس وللدرس؛ ولهذا يستحسن أن يكون لديك مجموعة من الأسئلة الي 
تبحث عن أجوبة لها أثناء ملاحظتك للمدرس. ومن هذه الأسئلة ما يلي: 
-١‏ هل مظهر المدرس لاثق بالمهنة؟ 
؟- هل صوته واضح لدى جميع طلاب الصف؟ 
#_- هل اممفقد اصوته يطريقة قالة وق جمية وين علر ا واققاضا آم كان 
صوته على وتيرة واحدة؟ 
#د.. ٠‏ بهل كان والقام تيه ]اذ رودا عناتيا؟ 
ه_- فل كاذ حايط المت أ 0 لمش كاقدف واددوس نواد اخرة 
5“- هل أشرك التلاميذ في الدرس أم كان هو السائل والمحيب؟ 
3 هل أنى على من يستحق الثناء أم كان ضنيناً بعبارات التشجيع؟ 
لت اهل شوق حلاميذه آم كان الملل مستيطرا عليهن؟ 
8- هل كان فاهماً للمادة ال يدرسها أم كان درسه مليئاً بالأخطاء المعرفية؟ 


(548) - انظر: د. محمد علي الخولي» دليل الطالب في التربية العمليّة ( بتصرف ) ص 0” - 8١‏ 





إضاءات 
4-4 
-٠‏ هل استخدم الوسائل المعينة السمعية أو البصرية أم اكتفى بلسانه وخيال 
تلاميذه؟ 
-١‏ هل استخدم اللوح بطريق مرتبة واضحة أم بطريقة فوضوية؟ 
- هل وزع وقته بطريقة مقبولة بين الأنشطة المختلفة أم ركز على بعض 
الجوانب وأغفل جوانب أخرى؟ 
-١‏ هل حقق أهدافه, أي هل تعلم منه التلاميذ أم كان هناك تعليم بدون تعلم؟ 
-١‏ هل أبدى مهارة في استخدام أساليب التدريس المتنوعة أم كان ساك اله 
يدري كيف يدرس ما يريد تدريسه؟ 
-١5‏ هل كان ودوداً مع التلاميذ أم كان عدوانياً معهم؟ 
5- هل راعى الفروق الفردية؟ 


وف الواقع إن الأسئلة الى يمكن بها تقييم درس المدرس كثيرة جداء ولكن ما 
ذكر منها يغطي معظم الحوانب الحامة. وعملية المشاهدة قد تكون ممتعة إذا أراد لها 
الملاحظ ذلكء وإذا جلس المشاهد بعين ناقدة وأذن مفتوحة. وقد تصبح عملية المشاهدة 
غلة إذا آراة لوأ لظ ذللقة ورد علس القاننن ودين نظي و ادن ل 3 
تَعامُل الطالب المتدرب مع معلم الفصل والمشرف في حصص المشاهدة 
والإفادة من ملاحظاته تحتاج إلى مهارات يمكن للمشرف تنميتها من خلال النقاط 
التالية: 
- يتعرف الطالب المتدرب على معلم الفصل ويتكلم معه قبل المشاهدة أو بعدهاء 


ويتناقش معه في بعض الأمور مثل: أهداف المعلم من الدرس, رأيه في التدريس» 


(79) - انظر: د. محمد علي الخولي» دليل الطالب في التربية العمليّة ( بتتصرف ) ص 77 - 84 





إضاءات 
جص سس سي . 
رأيه في طلابه» فلسفته أو آرائه التربوية» حبرته التدريسية. بحيث تجعل المعلم 
يشعر أنه مصدر هام ذو سخبرة يريد الطالب المتدرب الاستفادة منه. ويحاول 
الطالب المتدرب أن يب علاقة طبيعية معه ويستأذنه في الاتصال به هاتفياً ككل 
أسبوع للتأكد من عدم تغيير موعد الحصة أو الدرس الذي سوف يدرسه. 
- يحدد الطالب ما يرمي إليه من المشاهدة. هل سيركز على المعلم وتدريسه ؟ هل 
سيركز على الطلاب وتفاعلهم ؟ هل يتعرف على نوعية أسئلة المعلم ؟ هل 
يبحث عن الأسئلة الي تؤدي إلى الإحابات المشوقة والابتكارية من الطلاب ؟ 
وبالتخطيط كته أن ير رعق :هذه الأسياء اغا 
- يحاول الطالب المتدرب أن يضع مكانه مكان طالب معين» ويسأل نفسه ماذا 
كنت أجيب لو كنت مكانه ؟ لماذا فشل الطالب في إعطاء الإحابة السليمة ؟ 
فالمهم أن يستغل المتدرب حصص المشاهدة ليفهم الطلاب ويبحث عن 
أسباب تصرفاقم واستجاباقم» كما يتعرف على مستوياقم وقدراقم أكثر من 
تركيز كل الانتباه على المعلم وطريقته في ضبط الفصل. 
- معايشة الطالب المتدرب للمعلم والطلاب معاً قدر الإمكان. أو بالأحرى يعيش 
دور المعلم ودور كل طالب سواء الذي يجيب عن أسئلة المعلم بنجاح أو فشل» 
المهتم وغير المهتم؛ المنعزل والإيجابي» الذي معه الكتاب والكراس والأدوات 
والذي ليس معهء وذلك لفهم الطلاب وليس مجرد النظر. 
- اول اللالبف المندرب أن« يكت تغريرا نكل هاجرع: فق الفصل عاق :ذافك 
تعليقات الطلاب وتفاعلهم. بحيث لا يقتصر التقرير على إعطاء حكم فقطء 
كأن يقول الدرس سيئ.. الدرس ممل.. لم أستفد من حضور الدرس.. ليتئ لم 


أشاهد هذا الدرس..المعلم شرح الدرس شرحا ممتازا.. كان الطلاب منصتين 
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إضاءات 
جججججههتت7ج7777جااااخخ07تتاااااااا/<#”<ا<» ريض 
ويتابعون الدرس. فالمهم أن يشمل التقرير أداء المعلم وسلوك الطلاب الذي 
يعكس فهمهم., والنقاط الحسنة أو السيئة والاستفادة منها. الملهم أن يتلمس 
المتدرب النواحى الطيبة في أي موقف : تعليمي ويتعلم من ١‏ لطيب وغير ا لظطيتب: 


وليس من المفيد أن يسجل الطالب المتدرب أن الدرس سيئ» ولكن تسجل لاذا 


كان التدريس كذلك ؟ وماذا فعل المعلم ؟ كيف يمكن تحسين الدرس ؟ وما 
دور الطلاب ؟ وما هو السبب وراء تصرف الطلاب؟ وما طبيعة المناخ ( اجو ) 
التعليمي ؟ 

-- الرحوع إلى الكتاب المدرسي وتحضير الدرس الذي شاهده نفسه. مع محاولة 
معالحة نقاط الضعف الى لاحظها. *" 











إضاءات 


م جججههه77777ا7اخخططتاااااااااا<#<: ريض 


تقييم أداء المعلّم المشاهّد في التدريس * 


اسم المشاهد: التاريخ: 
اسم المشاهد: المشوف: 
المستوى: الشعبة 
المهارة أو العنصر: موضوع الدرس 
71 ف اك | 3 5 
1 ل ال ا 


0١‏ | يلقي السلام على الطلاب في بداية الدرس. 
١‏ نظيف المظهر واطيئة. 

0 يتحدّث بلغة صحيحة ومفهومة. 

83 معتدل بحر كته داخل الصف. 

3 طليق الوحه وبشوش. 

1 صوته مسموع لجميع الطلاب. 

١7‏ يملك نفسه عند الغعضب. 

2 |يظهر الحماس والحيويّة خلال فترة الدرس كلها. 
9 يواحه المواقف المربكة باثّران ومرونة. 

٠‏ | يظهر الثقة في أفعاله وأقواله. 

١١‏ يستخدم السبورة بصورة صحيحة. 


١‏ يستخدم الوسائل التعليمية بأوقاتها المناسبة. 
















































































إضاءات 
0 
1١‏ | أسئلته التمهيدية مثيرة ومشوقة. 
١‏ |يربط خبرات الطلاب .موضوع الدرس الجديد. 
١‏ |إيعرض أفكار الدرس بصورة مترابطة. 
|إيتيح الفرصة للطلاب بطرح أسئلتهم ونقاشهم. 
٠١‏ إيعزّز السلوك الحيّد فوريا. 
إيراعي توزيع الحصة على خطوات الدرس. 
9 |يهتم بالواحبات المنزلية ويوجّهها نحو أهداف الدرس. 
٠٠‏ |يستخدم أسماء الطلاب عند التعامل معهم. 
١‏ إيعدّل السلوك غير السويّ دون إفراط في النقد. 
ا يخلق التنافس الفردي بين الطلاب. 
٠‏ إلا يركز على طلاب بعينهم دون الآخرين. 
4> | يحترم آراء الطلاب. 
هه يشّسم بالتواضع. 
7 |الالتزام بالحضور والانصراف في المواعيد. 
|يلترم بالتحضير الحيد للدروس. 
ا يصحّح واجحبات الطلاب في الوقت المناسب. 
8 إبيراعي الفروق الفردية بين الطلاب. 
.م | مستوى الإلمام بالمادة العلمية. 


95م | التقدير العام الذي يستحقه المعلم. 




























































































#4 | ملاحظة أخرى خا نوفا 
هم« | ملاحظة أخرى الامش بلاطا 
++ | ملاحظة أخرى 00 
#7 | ملاحظة أخحرى 7 
مم | ملاحظة أخرى ا737110000ظ( 

وم | ملاحظة أخرى 50 
6 ملاحظة أحرى 00اا 0 
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إضاءات 


جيجحُُتهتتت7ا7خ 0< ريض 


ثالثا: حضير الدروس 


إعدادها قبل التدريس بوقت مناسبء؛ وقدف إلى رسم صورة واضحة لما سيقوم به 
المدرس وتلاميذه خلال المدة الى يقضيها معهم في الفصل _ أو خارحه _ أثناء الحصة. 
وتشتمل الخطة على تعيين حدود المادة المراد إعطاوٌها للتلاميذ» وترتيب الحقائق النىّ 
يتضمّنها موضوع الدرس» ورسم طريقة محدودة وواضحة يمكن بها توصيل المعلومات 
إلى أذهان التلاميذ بالشكل الذي يتناسب مع قدراقم العقلية والجسمية. 


ولا شك أن عملية التحضير الي تسبق عملية التدريس الصفي تلعب دوراً هاما 
قُُ بحاح عملية التدريس. وأي محاولة لتنفيذ أحد الدروس دون تحضير مسبق له» فهي 
محخاولة فاشلة لا تحقق الأهداف التعليمية» وتضييع وقت المعلم والمتعلم. 


وتحضير الدروس وإعدادها قي ود من المواك والفوائد» ومنها: 

-١‏ يزيد الثقة في نفس المعلم قبل دخول الفصل الدراسي نتيجة لإلمامه با محتوى العلمي 
وتحديده للأهداف التعليمية والطرق التدريسية والأنشطة والوسائل اللازمة لتنفيذ 
الدرس» ثم عمليات التقويم اللازمة. 

؟- يحقق الأهداف التعليمية الخاصة بكل درس» بعد تحديدها بدقة. 

*- يساعد المعلم على توقع المواقف التعليمية الي قد تظهر أثناء تنفيذ الدرس. 

:- يساعد المعلم على مراعاة خصائص التلاميذ وميولهم واحتياحاقم أثناء عملية 
التحضير. 





إضاءات 
4ج 

ه- يساعد المعلم على تحديد الطرق أو الأساليب التدريسية والأنشطة والوسائط 
التعليمية وعمليات التقوتم وإعدادها قبل بدء التدريس. 

7- يعطي الاستعداد الفعلي والنفسي للمواقف التعليمية أثناء التدريس. 

-٠‏ يتيح الفرصة للمعلم للإضافة والتجديد والابتكار كلما ري ا وقام 
بتحليل المحتوى التعليمي وحدد أهداف الدرس والطرق والأنشطة والوسائل 
وعمليات التقويم. 

/- يسهل عملي التعليم والتعلم في البيئة الصفية. 

1- يساعد المعلم على اكتشاف أي قصور في المحتوى المقرر في عناصر المنهج 
الأخرى. أو أخخطاء طباعية أو لغوية أو تخطيطية في الكتاب المقرر. "١‏ 

-٠‏ يساعد المدرس على اكتساب ثقة تلاميذه واحترامهم له. 

-١‏ يحمي التلاميذ من أضرار الارتحال والعشوائية. 

7- بمنح المدرس الثقة بنفسه ويهيئ له سيرا منظما في عرض الدرس ويحميه من 
النسيان ويجنبه التكرار '. 

#امن نيس الكفيداناك .يله وتدرة"تويضق لها الواطقاكف ليده 
كالصدق والثبات والشمول والموضوعية. 

-١ 5‏ يقلل من مقدار ا محاولة والخطأ في التدريس. 

8ك رشاع اللدرس بعر 'العضمين و الفلى المسير ةق الي 

-١5‏ يحمل المدرس على الارتباط بالمنهج ويمكنه من نقده ومعرفة ما فيه من ثغرات. 


بتصرف )» ص ١85-1١8١‏ 


(7/) - انظر: د. عبد الغن إبراهيم محمد إبراهيم» دليل التدريب على التدريس» وغيره » ( بتصرّف ) ص ؟١‏ 








إضاءات 
4ص 4 
عناصر يجب أن تتوافر في خطة الدرس: 
ليس هناك شكل محدد لكتابة مذكرة التحضير اليومية» غير أنه من المهم أن 
تشتمل على المكونات والعناصر التالية: 
-١‏ تحديد الأهداف. ومن أهم ضوابطها أن تكون: 
مرتبطة بالأهداف العامة للتربية وللمرحلة وللمادة. 
مشتملة على ابحالات الرئيسة للأهداف وهي: ( المجال المعرفي ‏ المجال الانفعالي 
البحال النفس حركي ) وبصياغة أخرىء ( معرفية ‏ مهارية ‏ وجدانية ). 
عبارات الأهداف مصاغة صياغة سلوكية صحيحة ( أن + فعل إجرائي + 
الطالب + وصف الخبرة التعليمية المراد إتقانها من قبل الطالب ). 
مثال: أن يعرب الطالب ( أعجبن محمد خخلقه )» إعراباً تاماً. 


؟- اختيار المختوى ومن ضوابطه: 

أن يسهم في تحقيق أهداف الدرس. 

أن يشمل الموضوع بصورة متوازنة .ما يتلاءم مع زمن الحصة. 

أن يشتمل على موضوعات واضحة وصحيحة ( أرقام» تواريخ, أسماء ). 

ح أن ون عا موي يه تر سني 

أن يشتمل على جوانب تتعلق بالقيم والمبادئ الإسلامية ). 
- اختيار الأساليب والنشاطات؛ (أساليب المعلم في التدريس» ونشاطات الطالب 
للتعلم) ومن ضوابطها: 

أن تكون متنوعة فلا تقتصر على طريقة أو أسلوب دون آخر. 

أن تراعي الفروق الفردية للطلاب وتكون ذات مستويات مختلفة. 





إضاءات 
هججههتت7ا777ج7ااااخ07تااااااااا<ا< ريط 
أن تشتمل على نشاط عملي في الصف. 
أن تكون مرتبطة مموضوع الدرس وأهدافه.. 


ه- تحديد الإستراتيجية, وتشمل ثللاث مراحل» هى: 


أولا: التمهيد: 
وهو مدحل ضروري لتقدم الدرس يجب أن يثير اهتمام التلاميذ ويدفعهم 


ثانيا: العرض: 

وهو الجانب المهم في الدرس» حيث يقوم فيه المعلم بعرض عناصر الدرس» 
بمشاركة التلاميذ مشاركة فعالة» حيث لا ينبغي أن يقتصر دور التلاميذ على التلقفي 
فقطء وينبغي أن يكون العرض وفقا لأهداف الدرس وطبيعة المحتوى» ومن الضروري أن 
تتعدد فيه الأنشطة» وأن تستخدم الوسائل المعينة بصورة طبيعية غير متكلفة» وفقا لطبيعة 


المادة» وطبيعة التلاميذ» وتوفر الوسائل والزمن المنحصص للدرس. 


الثا: الخاتمة: 

وهي عبارة عن تلخيص لأهم عناصر الدرس»؛ وذلك للتذكير بها وإبرازهاء و 
ينبغي تدوين ذلك الملخص على السبورة م كان ذلك ضرورياء حسب طبيعة المادة 
ومرحلة نمو التلاميذ. 
ه- اختيار الوسائل والأدوات التعليمية»؛ ومن ضوابطها: 





إضاءات 
4ص 4-7 
أن تكون ملائمة لموضوع الدرس ولمستوى الطلاب. 
أن تسهم في تحقيق أهداف الدرس وتوضيح المحتوى بفاعلية. 
أن تكون متنوعة ومبتكرة وتشجع الطلاب على استخدامها. 
5- اختيار أساليب التقويم» وعلى ضوئها يتم تحديد مدى نحاح خطة التدريس المطبقة أو 
فاعليتها ومن أهم ضوابط عملية التقويم: 
أن يكون التقويم فرقيعا باعل اف ارين 
أن تكون وسائل التقويم متنوعة ( شفهيء تحريري» موضوعيء مقالي ). 
أن يتم التقويم من خلال أسئلة رئيسة. 
أن يقيس المعلومات و المهارات والاتجاهات. 
-٠‏ تحديد الزمن. 
8- إثبات النتيجة والملحوظات. 
5 تحديد الواجبات المتزلية» وهو تكليف من المعلم للطالب بغرض تثبيت الخقبرة في 
ذهنه وربطه بالمادة الدراسية لوقت أطول» ومن أهم ضوابطه: 
أن يسهم الواحب في تحقيق أهداف الدرس. 
ف أذ بكرن نوها و موطوعاه واه ويدوا 4 أذهان الغالان: 


أن يساعد الطلاب على التعلم بفاعلية ويحفزهم على الاطلاع الخارحي. 


وينبغي على المعلم وقبل أن يدحل الحصة أن يجيب عن ثلاثة أسئلة وهي: 
١‏ - ماذا سأدرس في هذه الحصة ؟ 
؟ - لماذا احترت هذا الدرس ؟ 


+ - كيف سأقدم هذا الدرس ؟ 





إضاءات 
وفق بتو لفل أن ناه غدوانهى التلدج وتحلون لتم دون معمي أن 
إعداد مسبقء وبالتاللي فهم لا يفكرون في الأسئلة السابقة» وربما ادّعى بعضهم أنه ليس 
في حاحة إلى التحضيرء لأنّه يعتمد في تدريسه على ما ينبثق في الحخصة من أحداث 
ومواقفء أو ما يجري ف محيط المدرسة أو المحيط العام من شؤونء كالأحداث السياسية 


و الانك نيو لماعي والرياضية اله ديك ورم 


ِنّ الاعتماد على الأسلوب السابق يجعل الحصة كالسفينة ف مهب الريح, لا 
يدري قائدها هل تصل إلى غايتها أم يبتلعها البحر. ومن هنا كان تحضير الدرس ضرورة 


وكما ذكرنا فيما سبق فإن التحضير الحيّد يعن أن المعلم قد حدد قبل الحصة ما 
يريد أن يفعل وحدد الطريقة والأسلوب اللذين سينفذ يمما العمل. 


إن تدريس الموضوع مرة أو أكثر لا يعفى المعلم من الاطلاع عليه إذا أراد أن 
يدرسه مرة أخرى» فقد تغيرت في الموقف عوامل كثيرة» وربما يوشك الموقف أن يكون 
جديداء وتغيّر الطلاب» وتغيّرت الظروف من حولهم ومن حول المعلم؛ وريما يكون قد 
حدٌ حديد في المعرفة اما بهذا الموضوعء وربما يكون من الأنسب ضرب أمثلة جديدة 
من الحياة المتجددة ال يحياها المعلم والطلاب» وربما يرى المعلم أن يعرض الموضوع 
عرضاً مختلفاً عن عرضه له في العام الماضيء أو ف الفصل الدراسي السابق» وقد تخون 
المعلم ذاكرته ويكون قد نسي بعض الأمور عن الموضوع؛ وهو يظن أنه يتذكر كل شيء 


عنةه. 





إضاءات 
(ا227ا 0 
والأهم من هذا كله أن الطلاب يكتشفون في النهاية أن معلمهم لا يعد لدرسه 
العدّة اللازمة» ويعتبر بعضهم ذلك منه مهارة؛ فيتأثر به» ويصبح ذلك اتجاهاً له في 
المستقبل» ويأحذ آخحرون ذلك عليه» ويكوّن عنه فكرة غير طيبة. والنتيجة في كل حالة 
غير مرغوب فيها. لذلك نوجب على المعلم أيْا كانت سنوات خبرته أن يفكر في 
الموضوع قبل دخول الصف. وأن يعطيه قدراً معقولاً ومناسباً من هذا التفكير. 


ومن الأسئلة الي تثار: هل من الضروري إعداد الدّرس في دفتر التحضيرء 
خاصة بعد التفكير فيه والاستعداد له على النحو السابق ؟ أو بعبارة أخرىء ألا يكفى أن 
يعد المعلم درسه في ذهنه. يدرك بن أذ نس عليه التاق ولنية طخ مدال ما يكن ؟ 


الإجابة: نعم من المهم والضروري أن يكتب المدرس مذكرة عن درسه في دفتر 
التحضير» بصرف النظر عن طول هذه المذكرة أو قصرها. وذلك للأسباب أو الأهداف 
التالية: 
أت إذ الالتزاة تبكعاية هذه المذكرة عن تفنابه أن حمل المدرش على الفكيز فق 'الددرس »اذ 
لا يمكنه أن يكتب مذكرة عن شيء يجهله. وهذا مكسب هام في حد ذاته. 
ات إن عله المذكرة تحمل التفكيرى الدورس والاستكذاة :ل اكسر وقه وشطييها 
وخديدا, وولف إن المعلم أو المحاضر عندما تكون في ذهنه جملة من الأفكار حول 
موضوع معين فإِنّها لا تكون في الغالب منتظمة ولا مرتبة. فإذا سجلها على الورق 
"؟_ ستكون هذه المذكرة عثابة سجل للمعلم؛ يعرف هو وغيره منها ما درس من 


موضوعات المنهج, وقي أي وقت. 





إضاءات 
2727979779 
_ ستكون هذه المذكرة مرآة تعكس جهد المعلم ونشاطه وطريقته في أداء دروسه. 


وبدونها لا يدري أحد شيئاً عن طبيعة ما يبذله المعلم داخل حجرة الدراسة إلا إذا 


زاره فيها من يريد أن يعرف ذلك. 


وسؤال ثان هو: هل تكون هذه المذكرة طويلة أو قصيرة ؟ 

ةا السؤال فَإِنّنا ننصح المعلم المبتدئ أو من يعد نفسه ليكون 
معلماً أن يطيل مذكرة إعداد دروسه؛ بحيث تتضمن تموذجاً لأنواع الأنشطة الي خطط 
للقيام بها في الصف؛ وذلك حن يدرّب نفسه من ناحية» وحن يتيح لغيرة إذا قرأها أن 
يوجّهه. فتتضمن المقدمة أو التمهيد لمعرفة ما إذا كان متصلاً موضوع الدرس أو لاء 
وبعض الأسئلة لمعرفة مدى ما عليه من دقة وأحكام وتوصيل للهدف. ومع ذلك لا 
تكون هذه المذكرة من الطول بحيث تشمل كل شيءء وإنما تكفي نماذج لها فقط. 


أمّا المعلم الذي له خبرة معقولة بالتدريس فيفضل أن تكون مذكرته قصيرة 
ا ولكن لا تبلغ من القصر أن تصبح سطراً واحداً مثلأء كأن يكتب " تلاوة 
بعض آيات من أول سورة البقرة " وإنما تتضمن أهم خطوات الدرس. وأهم الأنشطة 
اللتضمنة في كل خطوة ' 


تحليل المنهج: 

قبل تحضير الدروس لا بد للمعلم أن ينظر نظرة شاملة للمنهج, فيدرس محتواه 
والأهداف الى يرمي إلى تحقيقهاء وبعد أن يقوم بذلك يقسسّم المنهج على فصول السنةء 
(77) -2 انظر: د. إبراهيم محمد الشافعي» التربية الإسلامية وطرق تدريسهاء ص ١57‏ ( بتصرف ) 
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إضاءات 


ح<<«+<اا وي 
ثم يحدّد ما يدرسه في كل شهر وكل أسبوع؛ حى يصل إلى تقسيم المنهج على مستوى 
الحصص. وتحليل المنهج يع معرفة المعلم للمهارات الي سيعالحها والعناصر اللغوية الي 
سيقدمهاء ويدحل في ذلك تحديد الطرق والأساليب والمعينات الى تستخدم في تنفيذ 
المنهج. 

ومهما يكن الأسلوب الذي تتبعه في تحليل المنهج» فلا بد من أن نضع أمامنا 
عو مهدا دوا للمنهج» ويكون ذلك قبل أن نبدأ في التنفيذ. 





إضاءات 


4 5لا 
رابعا: العدريس المصغر 


التدريس المصغر موقف تدريسي» يتدرب فيه المعلمون على مواقف تعليمية 
حقيقية مصغرة تشبه غرفة الفصل العادي» غير أنّها لا تشتمل على العوامل المعقدة الي 
تدخل عادة في عملية التدريس. ويتدرب المعلم - في الغالب - على مهارة تعليمية 
واحدة أو مهارتين» بقصد إتقافهما قبل الانتقال إلى مهارة حديدة. 


والتدريس المصغر في برامج تعليم اللغات الأحنبية: إحراء أو أسلوب منظم 
كن" ابالنية تنريت لمن عن دروي اللعة لخدف دل عو تيده النسه وي أذ 
جزءاً من أجزائه» أو مهارة من مهاراته» تحت ظروف مضبوطة؛ ومنظمة ومرتبة» وعادة 
ما يقدم لعدد محدود من المتعلمين أو الزملاء من المعلمين المتدربين. 


يتضح من هذا التعريف أن المعلّم المندرب يكن أن يصعّْر درسه من خلال 
التركيز على مهارة واحدة من مهارات التدريس» أو خطوة واحدة من خطواتهء مع 
الاحتفاظ بالزمن والأنشطة المطلوبة لهذه المهارات في الحالات العادية. فقد يختار 
المتدربء أو يُوحّه إلى التدرب على التمهيد للدرس» أو شرح قاعدة من قواعده. أو 
شرح عدد معين من المفردات الجديدة» أو إحراء تدريب قصيرء أو تقويم أداء الطلاب» 
وأسلوب طرح الأسئلة عليهم, والإحابة عن استفساراتهم» وتصويب أخطائهم. يقوم 


(7/4) - د. عبد العزيز بن إبراهيم العصيليء " التدريس المصغر في ميدان تعليم اللغات الأحنبية وتطبيقه على 
برامج إعداد معلمي اللغة العربية للناطقين بلغات أخحرى" ندوة تطوير برامج إعداد معلمي اللغة العربية للناطقين بلغات 


أخرى ( بتصرّف ) ص ١98‏ -51/8 








إضاءات 
هجُججججتجتتااخ7ااا7اااااا##72< )يط 
المتدرب بمذه العملية مرة أو مرتين أو أكثر» ويحاول في كل مرة تلافي الأخطاء السابقة 
أو التقليل منهاء حى يتقن هذه المهارة. 


فالمتدرب على مهارة من هذه المهارات أو مهمة من هذه المهمات إذن لا 
يستغرق كل الوقت المحصص للدرس» وإفا يتطلب جزءا يسيراً منه» يختللفى حسب 
طبيعة المهارة المراد التدرب عليها. فالتقديم للدوس عاد قد لل ويسفرق كر ون مين 
دقائق» وإحراء التدريب الواحد قد لا يحتاج إلا إلى ثلاث دقائق» وإثارة انتباه الطلاب أو 
طرح السؤال أو الإجابة عنه لا تحتاج إلا إلى دقيقة واحدة» أما شرح القاعدة فققد 


يتطلب مدة تتراوح ما بين حمس دقائق إلى عشر. 


بالإضافة إلى ذلك» فإن حجم الفصل يمكن تصغيره إلى أقل من عشرة 
طلاب» وهؤلاء قد يكونون طلاباً حقيقيين من متعلمي اللغة العربية الناطقين بغيرهاء وقد 
يكونون من زملاء المعلم المتدرب» الذين يجلسون في مقاعد الدرس»؛ يستمعون إليه 
ويتفاعلون معه كما لو كانوا طلاباً حقيقيين من متعلمي اللغة العربية الناطقين بغيرها. 
والحالة الثانية همي المجبعة غالبا في التدريس المصغر في برامج تعليم اللغات الأجنبية» لعدم 
توفر الطلاب الحقيقيين» أو لصعوبة التدرب أمامهم؛ وهما أهم أسباب اللجوء إلى 
التدريس المصغرء بالإضافة إلى الاستفادة من الزملاء المعلمين في التعزيز والنقد والمناقشة. 


ولاشك أن التدريس العملي الميداني على تدريس اللغة العربية أثناء الدراسة في 
فصول حقيقية لتعليم اللغة العربية لغير الناطقين بهاء أفضل وسيلة لتدريب المعلمين على 
هذه المهنة» والتأكد من تمكنهم من مهاراتا قبل دحوهم الميدان بعيدين عن الإاشراف 





إضاءات 
1105555555552 
والتوجيه والتعزيزء بيد أن هذا التمط من التدريب قد لا يتوفر في بعض أقسام إعداد 
لس الغ اليد لعن امات يونا وق "اللذور اف« ندري علبي «اللقة دري صر 
الناطقين بها لأسباب كثيرة من أهمها 
© ندرة الفصول الكافية للتدريب. 
© غياب بعض المواد المراد التدرب عليها من المنهج الذي يتدرب فيه المعلمون. 
© عدم ملاءمة وقت الدراسة للمعلمين المتدربين» وتلك مشكلة يعان منها المشرفون 
على هذه الأفساء وانناقذة التربية الحكلية فيها ماتيعة نقصا فق التأقيل والعدريب؟ 
لهذا يلجأ الأساتذة إلى توجيه طلاهم المعلمين إلى وسائل وأنشطة لا تعوض هذا 
النقصء ولا تقدم بديلاً عملياً عن هذا الحانب المهم. 


بالإضافة إلى ذلكء» فإن إعداد معلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها يتطلب 
التدرب على عدد من المهارات والمهمات وممارسة بعض الإحراءات والأنشطة» ومناقشة 
بعض القضايا المهنية المهمة» الى يصعب تنفيذها أثناء التدريب العملي الكامل في فصول 
حقيقية أمام متعلمي اللغة العربية الناطقين بغيرهاء كالتسجيل التلفازي» وحضور الأستاذ 


المشرف» وتبادل الأدوار بين المتدربين. 


إن الوسيلة الممكنة الب نرى أنها مفيدة لسد النقص في هذا الجانب المهم من 
إعداد المعلمين» هى التدريس المصغر. 


فصول إعداد معلمي اللغة العربية لغير الناطقين بهاء وهي قلة الفرص المتاحة للطلاب 





- طمة د 


إضاءات 
ا ل7لللطططصططططاتسري 
المعلمين للتدرب على مهارات تدريس اللغة العربية في فصول حقيقية لتعليم اللغة العربية 
لغير الناطقين بهاء بالإإضافة إلى حاجحتهم إلى التدرب على مهارات والقيام .مهمات 
وأنشطة يصعب ممارستها أمام متعلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها. 


وكثيراً ما تقيم المامعات العربية والمنظمات الإسلامية دورات تدريبية لأعداد 
كبيرة من معلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها في مختلف دول العالم» فلا تحجد الوققت 
الكافي لتدريبهم على المهارات الأساسية من خلال التدريس الكاملء ولا شك أن 
التدريس المصغر أفضل وسيلة لحل هذه المشكلة. 
وفيما يلي بيان بأهم مزايا التدريس المصغر وفوائده في برامج تعليم 
اللغات الأجنبية: 
حل المشكلات الي تواجه القائمين على برامج إعداد معلمي اللغات 
الأحنبية» بسبب كثرة المعلمين المتدربين أو نقص المشرفين» أو عدم توفر 
فصول دراسية حقيقية لتعليم اللغة الهدف, أو صعوبة التوفيق بين وققلت 
الدراسة ووقت المتدربين» أو غياب المادة المطلوب التدرب عليها من 
برنامج تعليم اللغة الهحدف. 
قلق ترق الرقت. وليل حييف حكن كذريي الغلمين ف التدريسن الصيفر ملل 
عدد كبير من المهارات الضرورية في وقت قصير» وعدم إهدار الوققت 
والجهد في التدريب على مهارات قد أتقنها المعلمون من قبل» كماأن 
التدريس المصغر يقلل من الحاجة إلى تدريس كل متدرب جميع المهارات؛ 
لأن المشاهدة تفيد المشاهد مثلما تفيذ المتدرب. 





إضاءات 
صصص يي 

#له تدريب المعلمين على عدد من مهارات التدريس المهمة» كالدقة في التحضير 
والتدريس» وتنظيم الوقت واستغلاله» واتباع الخطوات المرسومة في حطة 
التحضير» واستخدام تقنيات التعليم بطريقة مقننة ومرتبة»؛ بالإضافة إلى 
استغلال ستر كات اسم في التدريس:؛ 

ع تدريب المعلمين على إعداد المواد التعليمية وتنظيمها بأنفسهم, لأن التحضير 
للدرس المصغر غالباً ما يحتاج إلى مادة لغوية جديدة يعدها المتدرب بنفسه 
أو يعدل من المادة الي بين يديه؛ لتناسب المهارة والوقت المحصص لها. 

له مناقشة المتدرب بعد انتهاء التدريس المصغر مباشرة» وتدنخل المشرف أثناء 
أداء المتدرب» وإمكان إعادة التدريسء وبخاصة في حالة تدريس الزملاء 
المتدربين. وتلك الأمور يصعب تطبيقها في التدريس الكامل» وبخاصة ف 
التسيول الفققية 

طه إن التدريس المصغر يعتمد على تحليل مهارات التدريس إلى مهارات جزئية 
ما يساعد على مراعاة الفروق الفردية بين المعلمين» من خلال تدرييهم 
على عدد كبير من هذه المهارات الي قد تغفلها برامج التتدريب على 
التدريس الكامل. 

عه إِنّه فرصة لمعرفة المتدرب جوانب النقص والتفوق لديه في النواحي العلمية 
والعملية والفنية» من خلال ما يتلقاه من التغذية والتعزيز من المشرف 
والزملاء في مرحلة النقد مما يتيح له تعديل سلوكه وتطويره قبل دعوله 
ميدان التدريس حيث لا نقد ولا تغذية ولا تعزيز» كما أنه يساعد على 
التقويم الذاق من خلال مشاهدة المتدرب نفسه على شاشات الفيديو - إذا 


تم التسجيل -. 





إضاءات 
+ لطي 
إن التدريس المصغر للزملاء المتدريين» وتبادل الأدوار بينهم؛ يتيح لكل 
واحد منهم فرصة التعرف على مشكلات تعليم اللغة الأحنبية وتعلمها عن 
قرب» وهي مشكلات المعلم والمتعلم» وذلك من خلال الجلوس على 
مقاعد الدراسة» وتقمص شخصية المتعلم الأحنبي» والاستماع لمعلم اللغفة 
الأحنبية» والتفاعل معهء ثم القيام بدور المعلم وهكذا. 

ههه التدريس المصغر مهم لاختبار قدرات المعلمين المتقدمين للعمل في مجال 
تعليم اللغة لغير الناطقين بحا حيث يستطيع المحتبر اختيار المهارة أو 
المهارات الي يريد اختبار المعلم فيها دون غيرهاء ما يوفر له مزيداً مسن 
الوقت والجهد, كما أن التدريس المصغر مهم لتقويم أداء المعلمين أثناء 
الخدمة» واتخاذ القرار المناسب بشأن استمرارهم في العمل أو حاجتهم إلى 
مزيد من التدريب والتطوير. 

ع التدريس المصغر وسيلة مهمة من وسائل جمع المادة العلمية ِي الدراسات 
اللغوية التطبيقية» في مدة أقصر من المدة الى يستغرقها جمع المادة في 
التدريس الكامل. فمن خلال التدريس المصغر يستطيع الباحث رصد أثر 
تدريس مهارة واحدة أو عدد من المهارات على كفاية المتعلم» كما 
يستطيع رصد أثر التغذية الراجعة والتعزيز بأنواعه على بناء كفاية المعلم في 
التدريس» مع القدرة على ضبط المتغيرات الأخرى. 





وا اه 
١‏ 6 
يس 
اله بين ١‏ و 





كسابا 
لتد لحقيقى أفضا لتد لصكّر وأكثر [ : 
ل كه 
خر و 
| 
من ال ريس 
قَقّ أذذ 
ا أب 
الت ريس 
إذنث» 


التدريس. 


. 6 
لمعل قى إلى التدري 
يط الحقيقي ! 
7 لس 
إذن نترك التدري 
ذا اذ ظ 
5 ظ 0 باه 
3 ا بيئة التدريب 
< باب 0 
و ذلك لا اا 
9 عدم وجود 
ك- 





إضاءات 
أ 5-5555555-د1ري25255899999ئ0 
200-5١‏ عدم مناسبة وقت الدراسة للمتدربين. 
«-200 عدم مناسبة مكان الدراسة للمتدربين. 
2-1 كثرة عدد المتدربين. 
ه-- ضيق وقت التدريب. 
20-5 عدم وجود المقرر المراد التدريب عليه في المنهج. 
20-0 الاستفادة من الزملاء المعلمين ونقدهم ومناقشاتهم. 


المتدربون 





ما ينبغي مراعاته قبل البدء في التدريب العملي : 
- إحادة مواد التخصص إجادة تامة. 
- التعرف على أهداف التربية» وأهداف المراحل التعليمية. 
- التعرف على المنهج والكتب التعليمية المقررة في مواد التتخصص لجحميع المراحل. 
- التعرف على طرق التدريس العامة وطرق التدريس الخاصة .مواد التخصص. 
5 حضور حصص المشاهدة الى ينظمها القسم / الكلية. 


"7 





إضاءات 
ججُجججتتتتتتت7اااا7ااااااططط7<: )يض 
- اكتساب المهارات الضرورية الى تساعد على الاستعمال الأمثل للوسائل. 
- الإلمام بطرق ووسائل تقويم الطلاب”" 


بطاقة تقويم التربية العملية والنقد المتبادل بين المتدربين : 


عندما تتحدث عن موضوع النقد المتبادل بين المتدربين يجب أن نشير إلى أله 
لوحظ في أوّل أيام التدريب حدوث تردد وحرج من أغلب المشاهدين وهم ينقدون 
زملاءهم والميل إلى امحاملة والبعد عن ذكر الأخطاء» ولكن عندما يتضح لنا الهدف من 
النقد سنرى ألا داعي على الإطلاق لهذا التحرج أو لهذه المحاملة. 


أن الهدف من النقد ليس هو التجريح وتصيد الأخطاء أو الهجوم الشخصي. 
ولكن الغرض الحقيقي هو تحنب الأخطاء والاستفادة من المحاسن سواء بالنسبة للمطبق أو 
المشاهد, ولا شك أن العلاقة بينهما هي علاقة الأخوة وامحبة والزمالة. 


كما أن الحهدف من هذه العملية هو الارتفاع بقدرات الجميع ومواهبهم. وهذا 
يجعلنا أشد حرصا وأكثر التزاما بتطبيق مبدأ النقد بشكل جاد ومثمر 


وعنا دي الاقتارة إليه أن الناقد: يمظن :د وسياة عا عقو لبق يدق العقاك يدون 


أن يكون لنقده تأثير في درجات زميله المطبق. 


(5/) - انظر: عبد الغ إب ا وتر ر 00 


5-0 0 


و 











إضاءات 


هييجحُكتُتتتاا7ا7ااااااا ريط 
أداء الطالب المعلّم في التدريس الفعلي * 


اسم الطالب المعلم: 
المستوى: 


تنفيذ الدرس 


تقوم الدرس 


شخصية 


المعلم 





الشعبة: 





مراعاة الفروق الفردية 

الاستخدام الوظيفي للوسائل التعليمية 
فاعلية التفاعل بين المعلّم والطلاب 

تعزيز استجابات الطلاب با يوفر الدافعية في 
التعلم 

تنظيم فعاليات الطلاب الصفية وغيرها 
مدى تحقق الأهداف المخطط لها 

تنوع أساليب التقوتم 

توافر التغذية الراجعة في التقويم 

كفايات الخلم اكيسمية والعقلية والاتفعالية 
كفايات المعلم المهنية 
مهارات المعلم اللغوية 


المادة: 


الموضوع: 


ملاحظات 
ثمتاز 


























* انظر الدورة التدريبية لمسكولي تذريب المعلمين أثناء الخدمة في وزارات التربية والتغليم في البلاد العربية. 

































































إضاءات 


جججتتههههتجلا77جخ <<< ريض 


- 


المراجع 
د. إبراهيم محمد الشافعي» التربية الإسلامية وطرق تدريسهاء مكتبة الفلاح. 
04 ها 
أبو الفتوح رضوان وآخرونء الكتاب المدرسيء القاهرة» مكتبة الأبحلو المصرية» 
1م 
د. حليل أحمد عمايرة "الإعداد الثقافي لمعلّم اللغة العربية للناطقين بغيرها "؛ ندوة 
تطوير برامج إعداد معلمي اللغة العربية للناطقين بلغات أخرىء الخرطوم. 0 
د. رشدي أحمد طعيمة» المرحع في علم اللغة العربية للناطقين باللفات 
الأخحرى» جامعة أم القرى 
50 طعيمة» دليل عمل في إعداد المواد التعليمية لبرامج تعليم العربية؛ 
جامعة أم القرى» ١4٠0٠5‏ هص 
سجلات قسم إعداد المعلمين ممعهد اللغة العربية بيجامعة الملك سعود بالرياض. 
د. السعيد محمد بدوي» "معهد اللغة العربية» الجامعة الأمريكية بالقاهرة» برنامج 
الماحستير في تعليم اللغة العربية للأحانب"؛ ندوة تطوير برامج إعداد معلمي اللغة 
العربية للناطقين بلغات أخرى . 
د. صالح بن حمد السحيباني» قائمة البحوث المتمّمة للماجستير في معهد تعليم 
اللغة العربية بجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية بالرياض. ( بحث خاص ) 
د. عبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان ود. مختار الطاهر حسين ود. محمد عبد الخالق 


-٠‏ د. عبد العزيز بن إبراهيم العصيلي» أساسيات تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات 


أخرى» جامعة أم القرى» ١477‏ هص 


إضاءات 


جججهجتت777777جااخ07تاااا0اا<: ريض 


ع 


5 لذبي الراعيم عمد إبر اجيم دليل التدريب على التدريس» جامعة وادي النيل» 
اا مم 


-١‏ عبد الفتاح عبد الغ القاضيء الوافي في شرح الشاطبية في القراءات السبع» مكتبة 


7ب 


هه - 


7 


ا 


ات 


0 


0 


ل 


الدار بالمدينة المنورة» ١14٠05‏ ه. 

عبده الراححيء علم اللغة التطبيقي وتعليم العربية» جامعة الإمام محمد بن سعود 
الإسلامية» ١1541١15‏ هص 

د. علي محمد القاسمي» ا تحاهات حديثة في تعليم اللغة العربية للشناطقين باللغفات 
الأخرىء جامعة الملك سعود»ء ١799‏ ه 

عير وف كاه النحو الغائب» المؤسسة العربية للدراسات والنشرء ٠.٠‏ ” 
فايز البهجوريء المدرس الناحح» شخصيته ومواقفه 

د. محمد أحمد عمايرة» ' الثقافة الإسلامية في كتب تعليم العربية لغير الناطقين 
بها ", بحوث المؤتمر التربوي» الجزء الأول» ذو الحجة 1141١١‏ ه 

د. محمد أحمد عمايرة» " الثقافة الإسلامية في كتب تعليم العربية لغير الناطقين بها 
"؛ الدراسات الإسلامية» الشتاء» ١41١١‏ ه 

د. محمد زايد بركة» " بحربة معهد الخرطوم الدولي للغة العربية"» ندوة تطوير 
برامج إعداد معلمي اللغة العربية للناطقين بلغات أخحرى 

د. محمد عبد الخالق محمد اختبارات اللغة» جامعة الملك سعود» 11545٠١‏ ها 

د. محمد علي الخولي» تعليم اللغة حالات وتعليقات» دار الفلاح للدنشر والتوزيع» 
10م 

د. محمد علي الخولي» دليل الطالب في التربية العمليّة» ١54٠١‏ هص 


محمد محمد حسين» حصوننا مهدّدة من داخلهاء الكتب الإسلامى» 1١7/1‏ ه. 





إضاءات 

وح<<اا 0 

"- د. محمود إسماعيل صالح " الإعداد المه لمعلمي اللغة العربية للناطقين بلغات 
أخرى"., ندوة تطوير برامج إعداد معلمي اللغة العربية للناطقين بلغات أخحرى؛ 
الخرطوم. 

-١‏ د. محمود الناقة ود. رشدي طعيمة الكتاب الأساسي لتعليم اللغة العربية للناطقين 
بلغات أخرى إعداده تحليله تقويمه» جامعة أم القرى» ١1407‏ هص 

5- د. مختار الطاهر حسين تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بهائي ضوء المناهج 
الحديثة ( رسالة دكتوراه» ١1545715‏ ه 

/ك- دف محمود سالم ود. عبد اللطيف بن حمد الحلييء التربية الميدانية 
وأساسيات التدريس» مكتبة العبيكان» ١5١9‏ هم 

- د. نظلة حسن خحضرء قضايا ومشكلات حيوية في التربية العملية» عالم الككتب 
6 ها 

- وقائع ندوات تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها 

"٠‏ د. يوسف الخليفة أبو بكرء " تأثر مواد تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها مواد 
اللغة العربية لأبناء العرب" الحلة العربية للدراسات اللغوية» معهد 5 الدوليء 
بجلد, العددان ١-7؛‏ رجحب ١109‏ هءص 08-65١‏ 








إضاءات 





الباب 
الثاني 


الباب 
القالي 








مقدمة 

إعداد المعلم 

المعلم المختتص و المعلم الناحح 

إدارة الصف 

كتب تعليم اللغة 
أهميتها 
5 
استخدام اللغة الوسيطة 
الثقافة في كتب تعليم اللغة 
مراحل الكتاب 
مصاحبات الكتاب 
تقوم كتب تعليم اللغة وتحليلها 
طرق تعليم اللغات الأجنبية 
التقابل اللغوي وتحليل الأخطاء 
احتبارات اللغة 
الوسائل وتقنيات التعليم 
الحاسوب وتعليم اللغة 
الألعاب اللغوية 




































































إضاءات 


هيجحُححُتتتاتا7ا7ااخختاااااا/<!<<: ريط 





تعليم اللغة العربية /اه ١‏ 
إثارة دافعية الطلاب نحو تعلم اللغة العربية ١١‏ 
تدريس العناصر اللغوية ١58‏ 
الأصوات ١8‏ 
المغر دات م١‏ 
الباب اعد 

١8 التراكيب‎ 

الرابع 
تدريس المهارات اللغوية 0" 
تدريس مهارة الاستماع 64 
تدريس مهارة الكلام 57 
تدريس مهارة القراءة 0 
تدريس مهارة الكتابة يضق 
تدريس المبتدئين 56 

الباب 
التدريبات اللغوية 1" 

الخامس 
من مشكلات تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها 7" 
التربية العملية : أولا: الأهداف التربوية التعليمية دن 
الباب ثانيا: المشاهدة ل 
رابعا: التدريس المصعّْر لض 
ايض 
م 
















































































إضاءات 








